UJ TANTARGYPEDAGOGIAI KUTATASOK,
INNOVACIOK ES ELEMZESEK

Szerkesztok: Kaposi Jozsef

Kerekesné Horvath llona




UJ TANTARGYPEDAGOGIAI KUTATASOK,
INNOVACIOK ES ELEMZESEK

MTA PTB Tantdrgypedagodgiai Albizottsdga
2024



A Magyar Tudomanyos Akadémia
Pedagoégiai Tudomanyos
Albizottsaga kiadvanya

Szerkeszt6k:
Kaposi Jozsef
Kerekesné Horvath Ilona

Szakmai lektorok:
F. Dardai Agnes
Chrappan Magdolna
Véradi Judit

Tordelés:
Kaltenecker-Takacs Brigitta Rita

A kiadvanyt az MTA PTB Tantargypedagogiai Albizottsaga
megbizasabol a Szaktudas Kiadoé Haz gondozta.
Felel6s vezet6 a kiado elnoke
1142 Budapest, Erzsébet kiralyné utja 36/b.
Telefon: 273-2180

ISBN 978-963-575-131-0



BARDOS JENO: KOTETSZO0 — SZOKOTET

Izgalmas csillagképe a tantargypedagogiak kozmosza-
nak egy ilyen kotet, lectori salutem! Amennyiben elfo-
gadjuk, hogy a neveléstudomany filozofiai szempontbol
az altalanos, a szakdidaktika pedig a konkrét kategoria-
jaba sorolhat6 (Bardos 2012), akkor a didaktika a kiillonos
kategoriaja. Fokméréje lehet ezeknek a tanulméanyoknak
az is, hogy képesek-e megteremteni az olvasokban a di-
daktikai élmény lehet6ségét: kinalnak-e olyan, valamely
tantargypedagogia folé emelked6 igazsagokat, amelyek
mas tantargypedagoégiakban is érvényesek lehetnek?
Manapsag, amikor divatos azt jelezni, hogy a ,médszer”
mint fogalom kiiiralt, kifakult, szertefoszlott, akkor a modszeres modszertelenség
alszent paradoxonjaba bujva, van-e még olyan mondanivald, amely nem mesterkélt,
spontan, 8szinte, vagyis természetes? A szakmai elvaras az lehetne, hogy magyar
kontextusban, magyar szerepl6kkel, a részletesen, tapasztalati alapokon feltart tan-
targypedagogiai mult ismeretében hozzunk mai dontéseket hagyomany és egyéni-
ség harmoniajaban. Micsoda naivitas, gondolhatnak, netan valami éskoviilet rotta
e sorokat? Hiszen ma mar globalitas van, kulturalis keveredés, tobbnyelviiség és el-
gépiesités (méghozza a sz6 leggonoszabb értelmében). Hol van mar az a nyugalom,
amellyel egy-kétszaz évvel ezel6tt szinte minden egyes szakdidaktikus (vagyis tan-
targypedagogus) hitt egyetlen, akarha sokrétli modszerében (a magaéban): ez mar,
gy tlinik, 6rokre odavan. Arnyalt, kimunkalt, az egyedi tanari szinpadra szant,
gazdag spektrumi modszerek vesztek el, egyszertien csak azért, mert szamos (nem
csak a kozvetit6, de az alkotd, kreativ) tanarra is jellemz6, hogy teszi, amit kell, de
ritkan irja le szakszertien, hogy mit is csinalt (Bardos 2015).

A legtobb tanar négy égtajban lakik: napi rutin, 6sztonos lelkesiiltség, tudomanyos
vagy laikus tervezgetés és a muvészetek: féként az eléadomiivészet. Vajon felro-
hatjuk-e a szinésznek, hogy ,csak” szerepeket jatszik? Ime, a rokonsag: a tanar is
tobbszor eléadja ugyanazt a témat, ezért minden tanarnak van sajat szinpadja. Ez
csak az egyik égtaj, sokak tévhite szerint az elsé. A pillanatnyisag varazsat, akar
katarzisat ugyan megteremtheti, de mégis tudatosan, szerencsés esetben tudoma-
nyos precizitassal tervezett eseménysor az elvaras. Az 6sztonos lelkesiiltség szélso-
séges formaja az onérdeket reflexként hatra hagyo altruizmus: ez a tanari mikodés
alapfeltétele, egyben a tanar legnagyobb erénye. Gyakori biine viszont a professzi-
6nak a rutin kényelmességének elényben részesitése az észszertiséggel szemben. A
napi rutin képes az 6sszes tobbi teriiletet elnyomni: a mindennapi malom csak 6érol
fantaziatlanul, otletteleniil, elidegenedve: mindez képes maga ala temetni tanart,
szUl6t és gyermeket egyarant. Miként juthatunk el ebben az emberekkel foglalko-
76 professzioban ilyen szintti elszemélytelenedéshez? Eppenséggel akadhat egy-két
nehezen bizonyithaté megfigyelésiink...




Nem sziikséges a gorogokig vagy Rousseau-ig visszamenni ahhoz, hogy megbecsiil-
juk és nagyra értékeljitk a természet mindig sikeres utjait a tanitasban és tanulas-
ban: szlikebb szakteriiletemen, a nyelvpedagogiaban is igy van. A beszéd ritmusat,
dallamait, hangszineit érzékelve a gyermek a hozza sz6l6 SZANDEKAT igyekszik
megérteni. Nem tud még mondatokrol, sem szavakrol és sokaig, nagyon sokaig csak
hallgat, bar mar cselekszik. Kézben el6fordul, hogy valamely targy, vagy cselekvés
embléma-szer, egészleges hangzashoz, hangsorhoz koétédik, igy lassacskan el6all a
jelols - jelolt viszony: felfeslik a hangszéttes, felvillan a jelentés. Az anyanyelvi ér-
tés és beszéd, vele és altala pedig a gyermek értelmessége 6sztonosen, a kivancsisag
és az utanzas genetikailag beépiilt motorjanak segitségével alakul ki. Milyen mesz-
sze vannak innen még a tanult készségek: az olvasas, az iras, vagyis a bettik vila-
ga! Az idegen nyelvek tanitasanak torténete mégis arrdl tanuskodik, hogy szamos
alkalommal sikeriilt letérni a természet altal felkinalt 6svényrél: példaul a kezdjiik
a ,fulon at” helyett j6jjon elészor a ,szemen at” (olvastaté modszerek). (Nem ta-
gadhato persze, hogy szemfiiles gyermekek felismernek, mar joval az iskola elétt,
bettisorokat, furcsakat is, mivel mindig a Batthyany térre fordult be a busz: a jel6l6
és jelolt egyttt szerepelt. Arra jobban emléksziink, amit megértettiink.)
Torténetiink ugy fordul a jelenbe, hogy mi torténik akkor, ha az édesanya-édes-
apa-testvér ,full HD s képe és térbeli, ,viva voce” beszéde HELYETT egy géppel
névink fel, amelyet nem érdekel az egyed értelmének fejlédése szempontjabol 1é-
nyeges human folytonossag, fokozatossag, egymasra épiilés. A gyermek értelme £6-
ként nyelvtudésa révén nyilik meg, szamos késébbi megtanulas nyelvi fejlédésnek
is felfoghat6 (megengedve, hogy majd més jelrendszereket is m{ikodtetiink). Mi tor-
ténik azokkal a gyermekekkel, akik tulnyomorészt gépektdl kapnak szelektalatlan,
véletlenszeri kép- és szozuhatagokat? Esetleg a nyelvelsajatito berendezésiink mel-
lett 1étezik ikonikus alapu, ugyanugy ,elére huzalozott” képi rendszeriink is? Netan
annak a kulcsa is az ismétlédés, a véletlenszert ismétlédés gyakorisaga? Ezekutan
milyen idegpalyakra, kémiai kotésekre szamithat a nevel6 a gyermek agyaban,
amelyeket modositani probal majd, hogy alkalmasint Gjakat hozzon létre? Képes-e
a tanitas és tanulads modern 6sszehangolasa ennyire széls6ségesen egyedi igénye-
ket kielégiteni? A tantargypedagogiak torténete bizonyitja, hogy a szakdidaktikak
milyen gyakran estek a sajat szaktudomanyuk, vagy éppen a muszaki-technikai
haladas csapdajaba (a nyelvtanitasban példaul a behaviorizmus és a nyelvi labora-
toriumok 6sszefonddasa). Elképzelhet6-e, hogy a mai eszkozhasznalatba ragadtsag
parancsol6 sziikségessége csak atmeneti allapot, a szamitastechnika makonya pe-
dig GMO termék? Ma mar olyan gépek szdlalnak meg emberi nyelven, amelyek-
nek szamitogépes algoritmusaiban egyetlen human sz6 sem szerepel: csoda-e, hogy
egyre jobban elnémul az embergyermek?

Meggy6z6désem, hogy az olvaso ilyen és hasonlo kérdésekre is talal valaszt e sok-
rétl tantargypedagogiai kotetben: kutassa fel 6ket!

Bardos Jen6 (2012). A tantargypedagogiak szerkezete, megitélésiik kritériumai. Ma-
gyar Pedagégia. 112/2: 61-75.
Bardos Jend (2015). A tanari 1ét dimenzidi. Pedagogusképzés. 12-13: 47-68.
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TERMESZETTUDOMANY

Digitalis kornyezetismeret

Digital elementary-school science

Csernoch Maria

egyetemi docens, Debreceni Egyetem, Informatikai Kar
Szamitogéptudomanyi Tanszék

Absztrakt

Az oktatas kovetkezd nagy kihivasa a tanulok és a tanarok szamitogépes
gondolkodasanak fejlesztése. Ehhez elengedhetetleniil szitkséges mind a tanuldk,
mind a tanarok részérél az informatikdban is rejl6 dinamikus, tartalomalapa
igazsagok felfedezése és megismerése, a tudomany iranti mély tisztelet kialakulasa.
Ahhoz, hogy ezeket a célokat meg tudjuk valdsitani az oktatas olyan atalakitasara
van szitkség, ahol a jelenleg dominans eszk6zokrél — beleértve a hardver és a szoftver
eszkozoket is — atkeriil a fokusz a szamitogépes problémamegoldasra. Az iparban mar
bizonyitottan hatékony, huzo rendszert oktatasi megkozelitésre lenne sziikségiink
digitalis kornyezetben is, amellyel kivalthato lenne az eszkozok gyors eléviilésébol
és az alacsony hatékonysagu digitalis produktumokbdl szarmazéd veszteségek
csokkentése vagy eliminalasa. Jelen tanulmany egy olyan modszert mutat be, amely
alkalmas a hagyomanyos, papiralapt tantargyi feladatok hatékony digitalizalasara a
fokusz athelyezésével az eszk6zokrél a tartalomra, valamint a tantargyi integracio, a
TPACK valamennyi komponensének aktivalasaval. Kiemelten fontos, hogy a folyamat
tisztan vagy unplugged digitalis kornyezetben zajlik, amely a digitalis kornyezetben
szocializalodott gyerekek szamara rendkiviil motivald, ugyanakkor a motivacios
hatason tul hatékonyan fejleszti a mind a tanuldk, mind a tanarok szamitégépes
gondolkodasat.

Kulcsszavak: tantargyi integracié, digitalizacid, problémamegoldas, hatékonysag,
diszkusszio, problémamegoldasi fokusz
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Abstract

Computational thinking serves as a tool to learn the fundamental concepts of
computer science (CS). This includes that the next challenge of education is to develop
the computational thinking skills of both teachers and students. It is already proven
that this process can only be effective if teachers accept the incremental nature of
CS science and provide opportunities to understand and appreciate it deeply. To
achieve these goals the dominant tool-centred, low-mathability approaches must be
left behind, and be replaced with pull digital education systems, proven effective and
efficient in industry. With this approach we would be able to reduce or eliminate the
waste generated by both the fast changing of hardware and software tools and the low-
quality digital products (data). The present study details the theoretical background
of an CS supporting approach and provide examples on how a pull education system
works. The method focuses on the digitization of paper-based problems collected
from various course books, and such as is in complete accordance with Technological
Pedagogical Content Knowledge (TPACK). We must emphasize that the solutions of
these problems are carried out in pure or unplugged digital environments which plays
a critical role, since digital-born children require digital environments. However, we
must find the balance between the students’ digital hunger and our goal to teach
computer science with supportive high-level computational thinking skills.
Keywords: subject integration, digitalization, problem solving, effectiveness,
discussion, problem solving focus

Bevezetés

Napjaink iskolajanak egyik nagy kérdése a digitalizaci6. Ezen belil is a leggyakrab-
ban felvet6d6 kérdések, hogy milyen eszkozoket — beleértve a hardver és a szoftver,
a szoftverek esetében a szamitogépre telepithet6 és az online elérhet6 programokat
és adatokat — hasznaljunk, mit és milyen keretek kozott tanitsunk, ki tanitson, hol
legyen a fokusz, hogyan kérjiink szamon, mennyi idét toltstiink digitalis megoldasok-
kal az iskolaban és otthon, milyen elényei és veszélyei vannak a digitalizaciéonak. Az
eszkozok széleskori elterjedése azt a latszatot kelti, hogy haladunk elére a digitaliza-
cioban. Ohno (1988) és Wolfram (2020) egymastdl fiiggetlen teriileteken bizonyitottak
azonban, hogy az eszkozok nem feltétleniil oldjak meg a jelentkez6 problémakat, akar
félrevezet6k is lehetnek.

»Mig mi nyugaton azonnal valami varazslatos automatikus csodat keresnénk, mint
példaul a szamitogépes integralt gyartas, a robotika vagy a fejlett gyartasi technikak,
addig a japanok egyszertien csak csokkentik a veszteséget. ...” (Ohno 1988: ix)
»...amikor meghatarozo erejii 1ij gépek jelennek meg, az konnyen félrevezets lehet.”
(Wolfram 2020: 62)
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Wolfram még tovabb 1ép, és egyértelmien megfogalmazza, hogy jelenleg nincsenek
olyan oktatasi rendszerek, megkozelitések, modszerek, amelyekkel hatékonyan fej-
leszthet6 a tanuldk, tanarok szamitogépes gondolkodésa.

»~Mivel [jelenleg] nincs hatékony a szamitogépes gondolkodast fejleszté oktatas, a legtobb
embert konnyen félre lehet vezetni, és ez meg is torténik”. (Wolfram 2020: 273)

Ez a kijelentés teljesen ellentmondasos azzal, amit Prensky (2001a, 2001b) allitott ko-
rabban, mely szerint megjelentek a digitalis generaciok, és ezek a gyerekek mar a sza-
mitogépekkel sziilettek, sziiletnek, masképp gondolkoznak, kévetkezésképpen nincs
szliikségiik digitalis oktatasra, képzésre. Prensky azt is megfogalmazta, hogy a digi-
talis bevandorl6 tanarok alkalmatlanok a digitalis bennsziilottek oktatasara. Prens-
ky allitasait id6kozben sikertilt megcafolni, egyértelmten bizonyitasra kertlt, hogy
sziikség van a tanuldk szamitégépes gondolkodasanak fejlesztésére (Wing 2006), és
az eszk6zok hasznalata jellemz6en csak szemfényvesztés (Kirschner & De Bruyckere
2017). Rendkivil kevesen foglalkoznak azonban azzal, hogy a tanarok nem sziiletési
datumuk miatt nem képesek a digitalis tanulok szamitégépes gondolkodasat fejlesz-
teni, hanem azért, mert nem kapnak megfelel6 tartalmu és szintt képzést, ennek ko-
vetkezménye pedig, hogy a tanarok nem rendelkeznek megfelels szintli szamitogépes
gondolkodas képességgel. A tanaroknak felkinalt oktatasok vagy 6nall6 tanulast ta-
mogatd segédanyagok jellemzéen egymastol elszigetelt, eszkozcentrikus, told rend-
szer(i képzések (Ohno 1988, Krafcik 1988, Modig & Ahlstrém 2018). Az ilyen tipust
képzések nem teszik lehet6vé az informatikaban is rejlé dinamikus, tartalomalapa
igazsagok felfedezését és megismerését, a tudomany iranti mély tisztelet kialakulasat
(Chen és mtsai 2014). Ennek kovetkeztében, legjobb esetben is tudasszigetek (efficient
island) alakulnak ki (Modig & Ahlstrém 2018). HiAnyzik azonban az atfogd szemlé-
let, az alapok, amelyek képessé tennék a tanarokat az alkalmazkodasra, és leginkabb
azok a tudaselemek, amelyek a hatékony adatfeldolgozast tamogatjak. Tovabb erdsiti
az eszkozcentrikus megkozelitést a frissen megjelent DigCompEdu definicié (Redec-
ker 2017), amely csak azokat a digitalis forrasokat tekinti az oktatas szempontjabol
értékesnek és felhasznalhaténak, amelyek nem igényelnek tovabbi elemzést, feldol-
gozast.

A DigCompEdu keretrendszerben a digitalis tartalmon (digital content) beliil megkii-
lonboztetiink digitalis er6forrasokat (digital resources) és adatokat (data).

Digitalis eréforrasok

A kifejezés altalaban barmilyen, szamitogéppel olvashat6 formatumban kozzétett tar-
talomra utal. A DigCompEdu alkalmazasaban kiilonbséget tesziink a digitalis erdfor-
rasok és az adatok kozott. A digitalis erdforrasok ebben a tekintetben minden olyan
digitalis tartalmat magukban foglalnak, amely egy emberi felhasznalé szamara azon-
nal értheté, mig az adatokat elemezni, kezelni és/vagy értelmezni kell ahhoz, hogy az
oktatok szamara hasznosak legyenek.” (Redecker 2017: 90)

A DigCompEdu definiciéval azonban az adatfeldolgozas lényege vész el, elmarad
tovabba azoknak a kompetencidknak a fejlesztése, amelyeket a belathatd jové meg-



m Természettudomany

kovetel majd a munkavallaloktol, valamint elengedhetetleniil fontosak a generativ
mesterséges intelligencia rendszerek fejlesztéséhez és ezen rendszerek altal generalt
outputok elemzéséhez (Hatamleh & Tilesch 2020).

Digitalis eszkozok hatasa — informatika versenyek

Tovabbra is az eszkozoknél maradva, érdemes megvizsgalni, hogy az iskolai szami-
togépek, tabletek és/vagy tanuldi mobilok hogyan befolyasoljak a tanulok és az isko-
lak szamitastechnika versenyeken valo részvételét. A grafikonok a két legnagyobb -
programozoi (1. abra) és alkalmazdi (2. 4bra) — hazai informatika versenyen résztvevé
tanulok és iskolak szamat mutatjak a versenyek inditasatol napjainkig (NJSZT 2023a,
2023b).

1. abra: Nemes Tihamér programozdi versenyeken résztvevé tanuldk' és iskolak? szama.
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'http://nemes.inf.elte.hu/diagram1.png
* http://nemes.inf.elte.hu/diagram?2.png
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2. abra: Nemes Tihamér alkalmazoéi versenyeken résztvevé tanulok® és iskolak* szama.
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* http://tehetseg.inf.elte. hu/nemesa/diagramalk2.png
* http://tehetseg.inf.elte. hu/nemesa/diagramalkl.png
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Az 1. abra grafikonjairdl leolvashato, hogy a programozoéi versenyeken megkozelits-
leg annyi tanuld és iskola vett részt 2022-ben, mint a 90-es évek elején. Az alkalmazoi
versenyeken (2. dbra) 2023-ban megegyezik a résztvevék szama a 2004-es adatokkal.
Az iskoldk szama azonban cs6kkent, lényegesen kevesebb iskola versenyeztet tanu-
lokat ebben a kategériaban 2023-ban, mint 2004-ben, az indulaskor. Térténik mindez
annak ellenére, hogy az eltelt id6szakban minden iskola kapott szamitogépeket, table-
teket, robotokat, microbiteket, szoftver licenszeket és sok-sok egyéb digitalis eszkozt,
minden iskolaban van legalabb egy teljesen felszerelt szamitogépterem, a tanarok és a
diakok is hozzajutottak laptopokhoz, a tanuldk hasznalhatjak az iskolak tobbségében
a sajat hordozhat6 eszkozeiket. Mindkét tipusu versenynél rendkiviil beszédesek az
abrak: nem az eszkozok hatarozzak meg az informatikai felkésziiltséget, hanem a ta-
nuldk és tanarok szamitégépes gondolkodasanak szintje. Kiillonosen figyelemre méltd
az alkalmazo6i versenyeken részt vevé iskolak alacsony szama, mivel ez az a témakor,
amelyhez mindenki azt hiszi, hogy ért. A szamok is egyértelmtien mutatjak, hogy
még az alkalmazoéi ismeretekkel is gond van a legmagasabb szinten is, ez a jelenlegi
oktatasi rendszerben a kozismereti informatikaoktatas. Ez az eredmény, eredményte-
lenség azt is implikalja, hogy a kevésbé felkésziilt tanarok és didkok még az altalunk
feltételezettnél is alacsonyabb szinti tudassal és felkésziiltséggel rendelkezhetnek.

A versenyeken induld tanulok és iskolak szamanak alakulasa, az alacsony érdekl6dés
6sszhangban van tovabbi kutatasi eredményekkel, amelyek aggodalomra adnak okot.
Ezek kozott leginkabb ismert a munkaerdpiacon megjelen informatikus hiany, vala-
mint a végfelhasznaloi digitalis tevékenységek alacsony hatékonysaga (Ben-Ari 1999,
Ben-Ari & Yeshno 2006, Carroll 1986, 1987, 1988, Carroll és mtsai 1985, Panko 1998,
2013, 2015, EuSpRIG 2024). Ezen témaban végzett kutatasok egyértelmtien mutatjak a
végfelhasznaldi tevékenységek soran keletkezett, jelenleg még rejtett veszteségeket,
valamint a veszteségek kornyezetiinkre gyakorolt hatasat (Csernoch és mtsai 2022,
2023, Nagy & Csernoch 2023, Nagy és mtsai 2021, Gibbs és mtsai 2011).

Célok, feladatok

Napjainkra egyértelmiivé valt, hogy a kozismereti informatikaoktatas és az ezt ta-
mogatd didaktika egyik feladata az alapvet$ informatikai ismeretek atadasa. Olyan
tudasbazis felépitésére van sziikség, amely fiiggetlen az eszkozok gyors valtozasa-
tol, amelyre épiteni lehet a valtozé korilmények kozott is. Ahhoz azonban, hogy egy
szilard informatikai hatteret tudjunk létrehozni elengedhetetleniil sziitkséges mind
a tanarok, mind a didkok szamitégépes gondolkodasanak fejlesztésére (Papert 1980,
Lodig 2021, Wing 2006). Wing (2006) szerint, az iras, olvasas és szamolas (3R) mellett
negyedik alapkészségként meg kell jelenjen a szamitégépes gondolkodas, amely egyik
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legfontosabb eleme a szamitogépes problémamegoldas (Wing 2006). Mérések azonban
egyértelmien mutatjak, hogy az eszkozcentrikus szamitégépes problémamegoldas
onmagaban nem elegend6 (Ben-Ari 1999, Ben-Ari & Yeshno 2006, EuSpRIG 2023, Pan-
ko 1998, Nagy és mtsai 2021, Csernoch és mtsai 2022, 2023, Nagy & Csernoch 2022,
Gibbs és mtsai 2011). Napjainkra mar azt is tudjuk, hogy kiemelt szerepet kell kapjon
a hatékony és fenntarthat6 problémamegoldas (Nagy és mtsai 2021, Csernoch és mtsai
2022, 2023, Nagy & Csernoch 2022), amihez nélkilozhetetlen az adatkezelés és -feldol-
gozas, a tiszta adatok létrehozasa. A hibas adatok feldolgozasa oOriasi veszteségeket
termel - beleértve mind az emberi, mind a gépi eréforrasok pazarlasat —, amelyek tjra
generalasa felgyorsul az Al elterjedésével.

»A computer lets you make more mistakes faster than any invention in human history —
with the possible exceptions of handguns and tequila.” (Ratcliffe 1992)

Tantargyi tartalmak digitalizalasa

A szamitégépes problémamegoldas akkor valik a mindennapok részévé, ha sikeriil
megvaldsitani, hogy az informatika 6rakon valddi tartalmakat dolgozzanak fel a ta-
nulok, ugyanakkor a nem informatika tantargyak hasznaljak a digitalis eszkozoket
a sajat tartalmaik feldolgozasahoz. Mindkét esetben fontos azonban kiemelni, hogy a
digitalis megoldasokat akkor érdemes alkalmazni a kittizott célok elérése érdekében,
ha azok mast és/vagy tobbet adnak a hagyomanyos megoldasokkal osszevetve. Egy
feladat digitalizalasat minden esetben meg kell el6zze annak vizsgalata, hogy milyen
készségek, képességek, kompetenciak fejleszthet6k és milyen tudaselemek adhatok at
a hagyomanyos és a digitalis megoldasok soran.

Hasonléan a 3R készségekhez, a szamitogépes gondolkodas is be kell épiiljén a napi
rutinba. Ez az elképzelés csak ugy valosithaté meg, ha mind az informatika, mind
a nem informatika tantargyak tanitdsanal megjelenik a Technological Pedagogical
Content Knowledge (TPCK) (Mishra & Koehler 2006, Angeli & Valanides 2015) va-
lamennyi komponense és ezek metszete (Technological Pedagogical And Content
Knowledge, TPACK) (3. abra) (Koehler 2012). A TPACK keretrendszer kozéppontjaban
a tudas harom els6dleges formajanak osszetett kolcsonhatéasa all: tartalom (CK), pe-
dagogia (PK) és technoldgia (TK), amely talmutat azon, hogy ezt a harom tudéasbazist
elszigetelten tekintsiik. A keretrendszer a harom elsédleges forma metszetében meg-
jelend tudasfajtakat hangsilyozza (Koehler 2012). Ez implikalja azt is, hogy ezen tu-
dasformak egyiittes alkalmazasa nem csak dsszeadja a megteremthet6 tudaselemeket,
hanem azokat magasabb szintre is emeli.
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3. abra: A TPACK Kkeretrendszer®.
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A TPACK-val 6sszhangban a kovetkez6kben azt nézzitk meg, hogyan lehet olyan di-
gitalis tamogatéast adni mar alsé tagozaton is a tanuldknak, amely a tantargyi tar-
talmak mellett fejleszti a szamitégépes gondolkodast, a szamitégépes problémameg-
oldast, a digitalis kompetenciakat. Olyan digitalis megoldasokat keresiink, amelyek
hatékonyan tamogatjak a fokuszvaltast. Ez a megkozelités magaba foglalja
* a hagyomanyos eszkoz- és idéigényes megoldasokat tartalomcentrikus digi-
talis megoldasokkal helyettesitését,
= olyan tudiselemek atadasat, amelyekhez a szamitogép "képességei’ elenged-
hetetlenek, a szamitogépek megjelenése el6tt szinte elérhetetlenek voltak
(Wolfram 2020)
= olyan megoldasok alkalmazasat, amelyekkel csokkenthet6k a modositasok,
javitasok soran keletkez6 veszteségek.

Ne felejtsiik el azonban, hogy ugyan a tanulokra koncentralva, annak lehet8ségét is
meg kell teremteni, hogy a tanarok ezen készségei, képességei, kompetenciai is fejléd-
jenek. Ennek hianyaban nem valdsithaté meg a TPACK metszetébe tartozo tudasele-
mek létrehozasa, a tanarok nem képesek valamennyi komponenst (tudasformat) meg-
felel6 szinten aktivalni.

* http://matt-koehler.com/tpack2/wp-content/uploads/2013/08/ TPACK-new-768x768.png
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Problématipusok

A tanulmany els6dleges célja olyan megkozelitések és modszerek bemutatasa, amely-
lyel hatékonyan fejleszthet6 a tanuldk, a tanarok és a kornyezetiik tovabbi szerepl6i-
nek szamitogépes gondolkodasa, azon beliil is kiemelten a szamitégépes vagy szami-
togéppel tamogatott problémamegoldéas. Ehhez azonban, elengedhetetleniil sziikséges
a problématipusok feltérképezése, annak megvitatasa, hogy a kiillonb6z6 szintti prob-
lémak megoldasa milyen megkozelitéséket és eszkozoket igényel, valamint milyen
hatasa van ezeknek a tanulasi-tanitasi folyamat szerepl6ire.

Problématipusok kategoriai

A problématipusok kategorizalasihoz Art Smalley problémamegoldasi rendszerét
vesszitk alapul (Smalley 2018). Smalley két hypernym (reaktiv, proaktiv) és tovabbi
két-két hyponym kategoriaba sorolja a problémakat (Smalley 2018) (4. abra). Ezeket a
problématipusokat figyelembe véve fogjuk elemezni a szamitogépes és a szamitogép-
pel tamogatott tanitas-tanulas feltételeit és megvaldsithatosagat.

4. abra: Problématipusok kategorizalasa.

Reaktiv Reaktiv

Hiba-
elharitas

Proaktiv Proaktiv

Forras: Smalley 2018

Problématipusok jellemz6i

A hibaelhéritas (1-es tipus) reaktiv problémamegold6 folyamat, amely soran gyorsan
reagalunk, és révidtava javito intézkedéseket hajtunk végre.

A 2-es tipusu problémamegold6 rutinok is reaktiv természettiek. A 2-es tipusu azért
létezik, mert a hibaelharitas 6nmagaban nem elég. Bizonyos problémak esetén részle-
tes elemzés sziitkséges, és meg kell hatarozni a mélyebben hiz6dé gyokérokokat.




m Természettudomany

A célallapot jellegii problémamegoldassal (tanulasi-tanitasi kornyezetben jellemzden
egy feladat megoldasa) létrehozunk egy problémat (a tanar sajat forrasbol vagy tan-
konyvbél, munkafiizetbdl a tanuldi igények és a fejlesztési célok alapjan kivalaszt egy
feladatot vagy a tanulok a szituacio és/vagy az adatok alapjan megfogalmazzak) ott,
ahol korabban nem létezett, ami egyenértékd a folyamatos fejlesztéssel. Az alapvetd
kiilonbség a 2-es és a 3-as tipusu problémamegoldas kozott, hogy 3-as tipusu problé-
mamegoldas jelentds fejlesztésekhez vezethet.

A 4-es tipust problémamegoldas jovékép-orientalt, magaba foglalja az innovacidhoz,
kreativ folyamatokhoz, radikalis valtozasokhoz kapcsolodé tevékenységeket.

Digitalis oktatas helye a problémamegoldasi rendszerben

Rendkiviil fontos hangsulyozni, hogy a digitalis vilagban és megoldasokban is ugyan-
ugy kovetniink kell a problémamegoldasi stratégiakat, ahogy azt tessziik hagyoma-
nyos keretek kozott. Az oktatasban jellemz&en 3. tipust problémakkal/feladatokkal
talalkozunk. Jelen tanulmany olyan feladatok és megoldasok bemutatasat célozza
valosithaté meg és ezen tudasformak egyiittes alkalmazasa nem csak Osszeadja a
megteremthet6 tudaselemeket, hanem azokat magasabb szintre is emeli.

Tanoérai keretek kozott azonban nem ritka az 1-es tipust problémamegoldas sem (le-
all a szamit6gép, nincs aram, nincs internet, nem mikoédik az egér, hianyzik néhany
billenty(, nem indul a program, a tanuldé nem tudja letdlteni, feltolteni, megnyitni,
menteni a fijlt vagy elveszett a feladatban stb.). Ilyen esetekben elsGsorban a tanar
feladata a gyors reagalas, a helyzet minél elébbi megoldasa. A probléma gyokéroka-
nak megkeresése azonban jellemz6en til mutat a tanérakon, igy a 2-es problématipus
megoldéasa a tanérakon kiviil torténik, akar kollégak és/vagy szakemberek bevonasa-
val, akar 6nalldéan. A gyokérokok keresésében, hasonloéan az ipari termeléshez, segit-
séget nytdjthat az 5W (5-Why) modszer (Ohno 1988, Krafcik 1988, Modig & Ahlstrém
2018, Smalley 2018, Liker 2004, Rother 2010). (Leallt a szamitogép. e Nincs aram. e
Lecsapta az egyik biztositékot a szamitogép. wes Nem birja a terhelést a halozat. e
Valaki bekapcsolt ugyanazon a koron egy Gjabb eszkozt. weet Szitksége lett volna ra az
6ran.) (A tanul6 nem tudja feltolteni a fjlt az iskolai keretrendszerbe az 6ra végén. ter?
Nem tud bejelentkezni. Wt Nem tudja a jelszot. wes Csak otthonrol szokott feltolteni
és ott miikodik. wed Megjegyeztette a jelszot. wed Kényelmes volt és nem gondolt az
iskolai feladatokra.)

A 4. tipusu problémamegoldassal leginkabb a szakkori és/vagy versenyfelkészit6 fog-
lalkozason talalkozunk, ahol az érdekl6dd, innovativ tanuldk otleteit beszéljitk meg,
dolgozzuk fel. Napjainkban még a hagyomanyos, papiralapu feladatok digitalizalasa
de a tanulok is bevonhatok, akik otleteikkel, eszkozhasznalati rutinjukkal sokat hoz-
zatehetnek egy-egy 4j megoldas kidolgozasahoz.
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A cél tehat olyan digitalis megoldasok kidolgozasa és alkalmazésa, amelyek megval-
toztatjak a hagyomanyos megoldasok fokuszat, atteszik a hangsuilyt az eszkozokrol
a tartalomra. Folyamatosan szem el6tt kell azonban tartanunk a digitalis megolda-
sok hatékonysagat; nem engedhetjitkk meg, hogy egy eszkozcentrikus megoldast le-
cseréljiink egy lényegesen koltségesebb, raadasul demotivalé masik eszkozcentrikus
megoldasra. Veszteséges digitalis eszkozhasznalatra példa a tervezés szamitogépen,
szovegek és egyéb adatok gépelése informatikadran, tablazatok feltoltése tartalom
nélkiili adatokkal, ,csakhogy legyen ott valami”, értelmetlen animaciok alkalmaza-
sa, felesleges betiiformazasok. Hatékony digitalis eszkozhasznalatra példa a tervezés
papiron (unplugged szamitogép), gépelés helyett adatfajlok létrehozasa és megnyita-
sa, valodi tartalommal megtoltott adatfajlok hasznalata (tantargyi integracio), tarta-
lom megértéséhez alkalmazott animaci6 (tantargyi integracio), a megértést tamogato
formazasok alkalmazasa a tipografiai szabalyok betartasaval (tantargyi integracio).
Ebben nagyon sokat segithet a meglévé eszkozok hatékony hasznalata és szitkség
esetén ezek exaptalasa (Hatamleh & Tilesch 2020). Ez utobbi fogalom tulmutat egy
eszk6z definicié szerinti hasznalatan, megengedi az adott eszkoz Gjra értelmezését a
felhasznaldok — jelen keretek kozott a tanuldk — életkori sajatossagait, eléképzettségét,
hattérismereteit, érdeklédési korét figyelembe véve (példaul: PowerPoint hasznalata
vektorgrafikus alkalmazasként, algoritmizald eszkozként, Excel hasznalata progra-
mozasi kornyezetként (Csernoch 2014)).

Digitalis 3-as tipust megoldasok

Iskolai keretek kozott jellemzéen 3-as tipust problémékat oldunk meg, amelyeket fel-
adatoknak hivunk. Cél a folyamatos fejlesztés, a tanulas, amely tilmutat egy meglévd
allapot fenntartasan. Ezeket a problémakat leginkabb a Polya-féle problémamegoldasi
megkozelitéssel oldjuk meg (Polya 1945), amely teljes 6sszhangban van az ipari terme-
lésben és szolgaltatasban elfogadott hatékony problémamegoldasi megkozelitéssel, a
PDCA-val (plan—-do-check-act) (Smalley 2018). Polya javaslata alapjan az alabbi lépés-
sorozatot hajtjuk végre, folyamatosan szem elétt tartva az ellen6rzést, diszkussziot, és
annak lehetéségét, hogy hiba esetén visszalépiink, moédositunk, javitunk:

1. feladat megértése

2. tervezés

3. megvaldsitas

4. ellenérzés.

Informatikaban azonban megfigyelhetiink egy sajatsagos jelenséget: a harmadik 1é-
pés a dominans, a megvalodsitason van a hangsily, ami egyenértékii az eszkdzhasz-
nalattal. Ilyen esetekben nem is beszélhetiink valédi problémamegoldasrol, hiszen
valamiféle feliileti navigacié torténik. A gyakorlatban ez annyit jelent, hogy vagy
kovettink egy elére megadott 1épéssorozatot (ECDL, informatika és digitalis kultura
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érettségi, digitalis kultira tankonyvek) vagy addig kattintgatunk a felilleten, amig
nem torténik valami szdmunkra elfogadhat6. Ez a tipusa tevékenység csak output-
kényszer, ami nem garantalja, hogy megoldjuk az eredeti problémat, és azt sem, hogy
az eredmény helyes. Mindezeken tul a folyamat rendkiviil alacsony hatékonysagu,
oriasi eréforrasokat emészt fel (EuSpRIG 2023, Panko 1998, Nagy és mtsai 2021, Cser-
noch és mtsai 2022, 2023, Nagy & Csernoch 2022).

A fokusz megvaltoztatasa digitalis eszkozokkel

Hogyan lehet egy feladat fokuszat megvaltoztatni a digitalis eszkozokkel?
A digitalis megoldasok egyik alapgondolata a tudastranszfer. A bevezetében mar em-
litésre keriilt, hogy az informatikat érdemes mas targyakbol atvett tartalmakkal ta-
nitani, a nem informatika targyak tartalmat pedig lehet digitalizalni, folyamatosan
szem el6tt tartva a feladathoz rendelt célokat és a hatékonysagot. Ezzel a modszerrel
meg tudunk valdsitani két tantargy kozotti tudastranszfert. Erdemes azonban kiszé-
lesiteni a kapcsolatokat, és tovabbi tantargyak tartalmait is 6sszekotni, jelen keretek
kozott a digitalis eszkozoket hasznalva. Egy-egy digitalis megoldas nem kizarolago-
san egy-egy feladat megoldasahoz hasznéalhat6, hanem ugyanaz az eszkoz megjelen-
het mas tantargyakban is, mas tartalmakhoz kéthetéen. Tekinthetjiik az informatikat
egy nyelvnek, amellyel le tudunk irni, el tudunk magyarazni egy-egy jelenséget.
A tanar feladata és felel¢ssége kivalasztani a jelenleg még papiralapu feladatok koziil
azokat, amelyeket érdemes digitalizalni. Ez magaba foglalja az alabbiakat.
= A hagyomanyos, eszkozigényes feladatok kivalthatok egy kevésbé eszkoz-
centrikus megoldassal, a hangsily a tartalomra tevédik at.
= A tanuldk aktivan részt vesznek a digitalis megoldas létrehozasaban (kovet-
ve a Polya-féle problémamegoldasi megkozelitése valamennyi lépését) (Polya
1945).
= A digitalis megoldassal hatékonyabban fejleszthet6 a tartalom, a tantargy-
hoz kothet6 tudas.
= A digitalis megoldassal fejleszthet6 a tanulok és a tanarok szamitogépes gon-
dolkodéasa.

Ezeket a szempontokat figyelembe véve keriiltek kivalasztasra a kovetkezé feladatok
és azok digitalis megoldasa. Erdemes azonban, szem el6tt tartani, hogy az itt bemuta-
tott megoldasok, csak példa, minden feladat Gjra gondolhato és atalakithat6 a tanulok
életkoranak, felkésziiltségének, érdekléddési koranak, valamint célallapot hatékony
megvalositasa érdekében.
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Kornyezetismeret

ANAT 2020 (OH 2012) egyértelmtien megfogalmazza, hogy napjaink iskolajaban a kor-
nyezetismeret tantargy keretein beliil a 3-4. osztalyos tanulok ismereteik bévitéséhez
a nyomtatott forrasok mellett digitalis forrasokat is hasznalnak, képesek széveggel,
tablazattal és jelekkel adott informéacidkat értelmezni. Jelen tanulmany azt mutatja be,
hogyan lehet ezen két kovetelménynek 6sszehangoltan eleget tenni, hogyan fejleszt-
het6 a tanuldk digitalis kompetenciaja és tartalmak értelmezése informatikai keretek
kozott. A cél egy olyan modszertan bemutatasa, ahol a TPACK (Mishra & Koehler
2006, Angeli & Valanides 2015, Koehler 2012) valamennyi komponensének egyiittes
jelenléte noveli a tanulasi-tanitasi folyamat hatékonysagat azzal, hogy a feladatok/
problémak megoldasahoz hasznalt modszerekkel és eszkozokkel megvaltoztatja a £6-
kuszt. Az informatika nyelvén ezt gy fogalmazhatjuk meg, hogy adatelemzést, adat-
feldolgozast végeziink, ami nem mas, mint a jelenleg belathaté jové egyik legfonto-
sabb kompetenciaja (Hatamleh & Tilesch 2020, Future of jobs report 2023).

A tantargyi integracié megvaldsitasinak egy tovabbi feltétele, hogy megjelenjenek
ezek a tantargyak a tantervi kovetelményekben. A NAT 2020 (OH 2012) alapjan mind
a kornyezetismeret, mind a digitalis kultdra 3. osztalyban indul. Ez azt is jelenti, hogy
a tanulok ekkor kezdik meg a digitalis tanulast, ami magaba foglalja, hogy még nem
rendelkeznek a feladatok megoldasahoz szitkséges szintl szamitogépes gondolkodas-
sal. Egy lehetséges megoldas ebben a szituacidban, hogy a tantargyi tartalmakat és
a megvalositashoz sziikséges modszereket és eszkozoket 6sszehangoljuk a hatékony
megvalositas érdekében. Ennek a folyamatnak kiemelten fontos eleme, hogy a tanar
hogyan készitse el6 a feladatokat, milyen szint(i informatikai ismereteket varjunk el
a tanuloktol.

A tantargyi integraci6 és a fokusz athelyezésének klasszikus példaja a 2. osztalyos
nyelvtankonyv két feladata (labirintus és eszkozok szamlalasa szinezéssel) (Burai és
mtsai 2021).

Labirintus

A 5. dbra egy klasszikus labirintus feladatot mutat (Burai és mtsai 2021: 9), ahol keres-
sitk azokat az uitvonalakat, amelyeken a lanyok, illetve a cica eljuthat a sajat iskolaja-
ba. A két Gtvonalat, feladat kiirasinak megfelel6en, két kiillonb6z6 szinnel rajzoljuk
meg. A tantargyi integraciét tekintve a feladat kapcsolédhat a matematikahoz és a
kérnyezetismerethez, mivel az titvonal meghatarozasa és tajékozodas a sikon mind-
két tantargyhoz kothet6.
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5. abra. Labirintus feladat.

Forras: Burai és mtsai 2021:9

A hagyomanyos és a digitalis megoldasban kozos, hogy a feladat megoldasa az utvo-
nal megtervezésével kezdédik. Erdemes szemmel megkeresni az Gitvonalat, majd csak
ezt kovetéen elévenni a megvaldsitashoz rendelkezésre allo eszkozoket.

Hagyomanyos labirintus

Hagyomanyos keretek kozott a feladat nehézségét az adja, hogy hibas megoldas esetén
rendkiviil nehézkes a javitas, modositas. A fokusz a javitasbol adodoé nehézségeken,
kellemetlenségeken, nem ritkan frusztracion van: a helytelen, eltévesztett itvonalat,
a helytelentl megvalasztott szint radirozni kell, tébbszori tévesztés, radirozas utan
kilyukad a lap, cstinya lesz stb.

Labirintus — tanari el6készités

Figyelembe véve, hogy a tanuldk 3. osztalyban kezdik a digitalis tanulast, ezért ér-
demes szamukra egy olyan el6készitett prezentaciot adni megnyitasra, amely tartal-
mazza a tankonyvi abrat az 6t objektummal. Arra is figyelni kell, hogy a tanulok ne
tudjak az abrat elmozgatni. Ehhez egy egyszeri megoldas, ha a hattérre illesztjiik be
az abrat. Ahhoz, hogy a hattérre elhelyezett abrat ne torzitsa és/vagy ne csonkolja a
PowerPoint, a diaméret aranya meg kell egyezzen a kép aranyaval. Mindezeket figye-
lembe véve, a tanuldi hasznalatra el6készitett prezentacié kovetelményeit mutatja a 6.
abra. Az abra tetején a végallapot, mig az aljan a kiindulasi allapot szerepel. A jobb
oldali oszlop a megoldashoz hasznalhat6 egy lehetséges szoftvert ad meg, amely lehe-
tévé teszi a hatékony problémamegoldast. A PDF f4jl megnyitasahoz sok-sok szoftver
lehetséges, ezért ebben az esetben nem a szoftver neve, hanem a kiterjesztés szerepel.
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A képek manipulalasahoz javasolt a GIMP hasznalata, a prezentacidhoz pedig a Po-
werPoint (PPT). Fontos azonban megjegyezni, hogy a PowerPointot ebben az esetben
nem prezentaciés, hanem vektorgrafikus szerkesztéként hasznaljuk (exaptation Ha-
tamleh & Tilesch 2020).

6. abra. A labirintus feladat el6készitésének kovetelményrendszere.

prezentacido nem mozdithato abraval PPT

abra hattérre helyezve az Ures elrendezésmintén PPT diaminta

dia méret: dia aranyai = kép aranyai PPT
dia elrendezése: Ures PPT

Uj prezentacio PPT

kép vagasa GIMP

kép méretei GIMP

kép masolasa a tankonyvbdl PDF

Forras: Sajat szerkesztés

s res

tere tartalmazza a tankonyvi dbra alapjan készitett tires labirintust, a szerepléket és
az iskolakat (5. abra). A tanulok feladata a két utvonal berajzolasa. A feladat egy-egy
lehetséges megoldasat mutatja a 7. bra.

7. abra. A labirintus feladat két Gtvonalanak egy-egy lehetséges megoldasa.

Forras: Sajat szerkesztés
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Digitalis labirintus

A tanulok feladata a lanyok és a cica iskolaba vezet6 utvonalanak megrajzolasa két
Uj prezentacids dian. Az alabbiakban egy lehetséges megoldas részleteit mutatjuk be.
A feladat hatékony megoldasahoz meghatarozzuk a célt, majd ezt visszafejtve lebont-
juk kisebb lépésekre, addig, amig eljutunk a bemeneti adatokhoz, ami jelen esetben a
tankonyvi feladat és a tanar altal el6készitett prezentacid, majd ezt kovetéen megépit-
juk az algoritmust.
A tanuldk a digitalis megoldassal az alabbi részfeladatokat oldjak meg:
= fajl megnyitasa és mentése
* az iires labirintus dia duplikalasa
= firka alakzat besztrasa (navigacio a firka alakzat kivalasztasahoz)
" az Gtvonal megrajzolasa (az egér bal gombjanak folyamatos nyomva tartasa
mellett az utvonal megrajzolasa)
= tévesztés esetén a hibas utvonal torlése, a rajzolas Gjra kezdése (az titvonal
tobb részbdl is 6sszerakhatd csoportositassal)
= Gtvonal szinezése (navigacié a kérvonal szinezéséhez)
* Gtvonal vastagsaganak modositasa (navigacio a korvonal vastagsaganak be-
allitasahoz)

Az algoritmus lépéseit a cél és a részfeladatok ismeretében tudjak a tanuldk a tanarral
egyiitt meghatarozni. Az algoritmus ismeretében kovetkezhet a kivitelezés, sziikség
esetén javitas, torlés, modositas, majd az ellenérzés.

A digitalis megoldassal csokkentjiik a rajzolas miatt keletkez6 veszteségeket, a fokusz
az utvonal megtalalasan van, nem a rajzolas részletein és a tévesztés, hibak kovetkez-
ményeinek felszamolasan. Az Gtvonal megrajzolasaval olyan digitalis megoldasokat
alkalmaznak a tanulok, amelyek tovabbi feladatok megoldasahoz is felhasznalhatok.

Tolltartod

A tolltartds feladat is sok-sok tantargyat érint (8. abra) (Burai és mtsai 2021: 9). Az anya-
gismeretet tekintve kdrnyezetismerethez, a szamlalast a matematikahoz tartozik, mig
a feladat egy olvasas konyvbél érkezik, ahol a szovegértés fejlesztése a cél. A digitalis
megoldas pedig szamos alapvet6 informatikai ismeretet kozvetit.

A feladat megoldasa mind a hagyomanyos, mind a digitalis keretek kozott a tollak
és ceruzak szétvalogatasaval és megszamlalasaval kezd6dik. A szétvalogatas utan a
szamlalast el lehet végezni egyszerre az Osszes tipusra vagy tipusonként. Ezt minden
esetben a tantermi szituacio donti el, a szinezés szempontjabol nem lényeges a sorrend.
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8. dbra. Iroeszkozok megszamolasa és téglalapok szinezése

Hany irdszer van a tolltartédban? Szinezz ki annyi kis téglalapot az oszlopokban!

grafitceruza piros-kék szines ceruza golyostoll filctoll

Forras: Burai és mtsai 2021: 9

Hagyomanyos tolltarto

Hagyomanyos keretek kozott a feladat nehézségét ismét a szinezés adja, egészen pon-
tosan a nehézkes javitas, valamint a szinezéssel toltott id6. Probléma lehet tovabba,
hogy a tanuloknak tobb iréeszkoz van a tolltartoban, mint az elére megtervezett nyolc
téglalap.

A tanari el6készitéshez ebben a feladatban elegendé egy prezentaciés dokumentu-
mot létrehozni, ami a tankonyvi minta alapjan készithet6 el. A digitalis megoldasban
azonban tigyelni kell arra, hogy minden objektum kapjon egy megfelel6 nevet. Ezzel
lényegesen megkonnyitjiik az objektumok azonositasat, valamint el6 tudjuk késziteni
a programozasban elengedhetetlentil fontos valtozok és objektumok létrehozasat és
megnevezését.

A kiindulasi abra tervezésénél érdemes arra is figyelni, hogy dia szélessége és magas-
saga egész szam legyen (ebben a feladatban egy négyzet a legegyszertibb). Erdemes
tovabba beallitani és megjeleniteni a racspontokat, amelyre a szoftver automatikusan
rahtuzza az alakzatokat (10. abra). Ez a beallitds megkonnyiti a tanar munkéjat az
objektumok létrehozasakor, valamint a tanulokét, ha véletleniil elmozgatjak a mar
meglévd objektumokat vagy djakat szeretnének beszurni, amikor valamelyik tipusbél
tobb mint nyolc iréeszkdz van a tolltartéjukban.
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A tanari minta alapjan a téglalapok szamozasa és elnevezése az oszlopok alapjan,
alulrdl felfelé torténik novekvé sorrendben, amit a Kijelolés panel mutat (10. abra).
Ennek megfeleléen érdemes a szinezést alulrdl inditani.

10. abra. A tolltarto6 feladat el6készitett prezentacidja.
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Forras: sajat szerkesztés

Digitalis tolltarto
A tanulok feladata, hogy kiszinezzék a téglalapokat a tolltartoéjuk tartalménak és a

feliratoknak megfeleléen. A tervezés és algoritmusépités folyamata megegyezik a la-
birintus feladatnal leirtakkal.

9. abra. A tolltarto feladat el6készitésének kovetelményrendszere.

prezentacio Ures téglalapokkal és szoveggel
objektumok |étrehozasa és elnevezése

igazitas a racspontokra (1 cm)

dia méret: négyzet, egész szamokban megadva

dia elrendezése: Ures

Uj prezentacid

Forras: Sajat szerkesztés
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Ebben a leirasban a részfeladatokra térink ki:
= fajl megnyitasa és mentése,
= az ires tolltart6 dia duplikalasa,
= téglalap kivalasztasa, kitolt6 szin beallitasa,
= a piros-kék ceruzanal kétszind kitoltés beallitasa.

11. abra. A tolltarto6 feladat egy lehetséges megoldasa.

grafitceruza piros-kék szines ceruza golydstoll filctoll

Forras: Sajat szerkesztés

Egy lehetséges megoldast mutat a 11. abra. A szines ceruzak és filctollak esetén a ce-
ruza és a toll szinének megfeleld szint, a piros-kék ceruza esetén egy kétszinti szinat-
menetes kitoltést kaptak a téglalapok. A kétszinti kitoltés menetének videdja az alabbi
linken megtekinthetd®.

Tolltartd — diszkusszio

Attol fuggéen, hogy mi az ora célja és milyen a tanulok felkésziiltsége, a téglalapok
szinezését nem feltétleniil kell egyesével elvégezni. Ahhoz, hogy egyszerre tobb tég-
lalapot is ki tudjanak jel6lni a tanuldk sziikség van grafikus becslésre: meg kell talalni
a sikon, hogy hol helyezkedhet el a tobb téglalapot is befogadé téglalap valamelyik
csucsa, és onnan kell inditani a kijelolést.

¢https://bit.ly/piroskekszinezes
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Ujabb téglalap beszirasa a legegyszertibben a legfelsd téglalap duplikalasaval végez-
het6 el (Ctrl+D). A PowerPoint a masodik ilyen beillesztésnél felismeri a szdmtani so-
rozatot az alakzatok pozicidja alapjan, és automatikusan az el6z6 tetejére helyezi el az
4j téglalapot. Azok a tanulok, akik pontosan helyezték el az els6é duplikalt téglalapot
ki tudjak hasznalni a programnak ezt a szolgaltatasat. Az Gj téglalapok beillesztésénél
nem szabad megfeledkezni az elnevezésekrdl. Erdemes tovabba az objektum nevét a
Kijelolés panelen a megfelel poziciéra hizni, a mar meglévé oszlop tetejére. A feles-
leges téglalapok torolhet6k. Ezzel a miivelettel megtanithatjuk a torlést, illetve itt is
gyakorolhaté a csoportos kijel6lés (12. abra).

A feladat tovabb bévithet6, ha animaciot tesziink a kiszinezett téglalapokra. Itt lehet
arrdl donteni, hogy milyen sorrendben, valamint arrél, hogy egyesével vagy csopor-
tositva jelenjenek meg a téglalapok. A csoportositashoz ismét szitkség van a csoportok
kijel6lésre, valamint a csoportok elnevezésére.

A PowerPoint nem ragaszkodik az egyedi objektumnevekhez, igy a csoportok is felve-
hetnek mar kordbban hasznalt neveket is. Az animaciés munkaablak és az animaciok
szamozasa a didn azonban egyértelmien mutatja az animalt objektumokat és azok
sorrendjét.

12. abra. A tolltarté feladat megoldasa animacioval a 3. dian.
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Forras: Sajat szerkesztés

A tolltarté prezentaci6 4. didjan kattintasra indulnak az egyes tipusok, de ebben az
esetben minden egyes téglalap 6nallé animacioval jelenik meg. A prezentacio az alab-
bi linken érhet6 el’.

7 https://bit.ly/szinestolltarto
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Evgytrik

A 3. osztalyos kornyezetismeret munkafiizet évgytr(ik feladata is a nagy klassziku-
sok egyike (Tothné & Vitéz 2022: 68). Az eddig megismert mddszerekkel az évgyrts
feladat is digitalizalhato.

LA kivagott fak ronkjén kor alaku évgyiirik figyelhet6k meg. Egy évgyiiri egy vilago-
sabb és egy sotétebb rétegbdl all, és egy év alatt fejlédik ki. Az évgyiiritk megszamola-
saval megallapithato a kivagott fa életkora. Az évgytiriik korvonalat figyelve lathatjuk,
mekkora volt a fa torzse az adott életkorban. Szamold meg, hany éves volt ez a fa,
amikor kivagtak!” (Tothné & Vitéz 2022: 68)

13. abra. Az évgyriik feladathoz mellékelt kivagott fa.

Forras: Tothné & Vitéz 2022: 68

Hagyomanyos évgytria

Az el6z6 feladatokhoz hasonléan, az évgytiriik megszamolasa is akkor jelent prob-
Iémat, ha a tanuld téveszt. Szokas mindenféle jeloléket hasznalni, bizva abban, hogy
biztonsagosabb és gyorsabb a szamolas. Garancia azonban a jel6l6k hasznalata esetén
sincs, tovabbra is kénnyi téveszteni a szamolasban. Idéigényes, &m biztonsagos az
évgytlirtik megrajzolasa, ennek digitalis megoldasait mutatjuk meg a kovetkez6 feje-
zetekben.
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Evgytiri — tanari el6készités

A digitalis megoldas minimalis tanari el6készitést igényel, mivel egyetlen objektum-
ra, a tankonyvi abrara van sziikség. Ez az dbra a tankonyvbél kimasolhat6 és menthe-
t6 PNG kiterjesztéssel. Arrol ismételten a tanar dont, hogy létrehozza-e a prezentaciot
vagy sem.

Digitalis évgytira

Az évgyurlk elokészitéséhez szitkségiink van egy négyzet alakd Ures elrendezésii
diara, valamint a képre, amit az elrendezésminta hatterére érdemes elhelyezni. Ezt
kovetben a tanuloknak annyi teendéjiik van, hogy megrajzoljak az évgyurtiket a min-
tat kovetve. A rajzolas torténhet a firkaval vagy a szabadkézi sokszog alakzattal. Arra
érdemes odafigyelni, hogy zart alakzatok esetén — amikor az alakzat kezd6- és vég-
pontja megegyezik — a PowerPoint automatikusan kitolti az alakzatot. Ilyen esetben
az alakzat kitoltését ,Nincs kitoltésre” allitjuk.

Az évgylrik esetén az alakzatok elnevezése a Kijel6lés panelen kiemelten fontos sze-
repet jatszik, ugyanis ezzel tudjuk nyomon kévetni a szdmolast. Erdemes a legegy-
szerlibb elnevezést, a pozitiv egész szamokat hasznalni. Ezt a modszert hasznalva,
biztosan nem tévesztik el a tanuldk a szamolast (14. abra).

14. abra. Az évgyr(ik feladat egy animalt megoldasa, ahol a megrajzolt évgyir(ik jelennek meg egy-
mas utan. Az abra mutatja az Animaciés munkaablakot és a Kijel6lés panelt is.
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Forras: Sajat szerkesztés
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Evgytira — diszkusszio

Az évgylrtk megrajzolasa kivaloan alkalmas az egérkezelés gyakorlasara, a mikro-
motorika fejlesztésére is. Ugyanakkor, hasonléan az el6z6 feladatokhoz, rendkiviil
egyszerl a javitas, modositas. Azt azonban ne felejtsiik el, hogy lehetiink nagyvo-

7.

naltak, mivel nem kell teljes precizitassal kovetni a kép évgytriit, nem az a feladat.
A feladat csak annyi, hogy biztonsaggal meg tudjuk szamolni az évgyurtiket, meg
tudjuk mondani, hany éves a fa. A rajzolasnal hasznalhatjuk a kicsinyitést/nagyitast
is attol figgden, hogy mennyire nagy vagy kicsi a megrajzolandé évgytir(. A piciknél
érdemes nagyitani, a nagyoknal kicsinyiteni.

A feladatnak tovabbi modositasa, hogy a megrajzolt évgytriiket animaljuk. Ezzel a
megoldassal a vetitésnél is nyomon tudjuk kovetni az éveket, ujra meg tudjuk szamol-
ni az évgytriket.

Egy tovabbi megoldas, hogy szimulaljuk a fa novekedését. Ehhez minden évrél készi-
teniink kell egy képet, amit egymas utan automatikus animacioval lejatszunk. Eb-
ben az esetben is elnevezziik az abrakat, ami egyértelmtien megadja az évek szamat.
A szamolasban segithet az animacio is, de itt mar kénnyebb téveszteni.

Az animéciodkat kiegészithetjliik egy szamlaloval, ami megoldja az animéaci6 kovetését
és a szamlalast (15. abra, 16. abra)®.

15. abra. Szamlaloval kiegészitett Animacios munkaablak az évgytiriik megszamolasahoz.

Animacié munkaablak V&
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Forras: Sajat szerkesztés

® https://bit.ly/evgyuruk
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16. abra. Szamlaloval kiegészitett animacio az évgyirik megszamolasahoz. A bal oldali abra az év-
gytrtket, a jobb oldali a fa névekedését szamolja.

Forras: Sajat szerkesztés

A gyiimoélesfak termése — SZUDOKU

A szudoku rejtvények rendszerint szamokat tartalmaznak, de a 3. osztalyos kornye-
zetismeret konyvben talalhat6 egy gyiimolcsds verzid, ami tokéletesen megfelel a ta-
nulok életkori sajatossagainak (17. abra) (Tothné & Vitéz 2022: 68). Ennek a feladatnak
nézzitkk meg a hagyomanyos, papiralapu és a digitalis megoldasat.

»10ltsd ki a tablazat hianyzé részeit ugy, hogy a sorokban és oszlopokban minden gyii-
molcs csak egyszer szerepeljen!” (To6thné & Vitéz 2022: 68)

17. abra. Kit6ltend6 szidoku tablazat a 3. osztalyos kornyezetismeret konyvbél.
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Forras: Tothné & Vitéz 2022: 68
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Hagyomanyos gyiimolcsok

A gyiimolesos szudoku tablazat kitoltése, a gytimolesok megrajzolgatasa a hagyo-
manyos papiralapi megoldassal 1ényegesen tobb id6t vesz el, mint maga a felad-
vany megoldasa. Tovabbra is gond a tévesztés és annak javitasa, mivel ezek a mtive-
letek ismételten sok-sok kétes kimenet(i radirozassal, Gjra szinezéssel és rajzolassal
tarsulnak.

Gyiimolcsok - tanari el6készités

Ahhoz, hogy a 3. osztalyos tanulok gond nélkiil ki tudjak tolteni a szidoku tabla-
zatot mindenképpen sziikséges a tanari el6készités.

A tanar donthet arrdl, hogy az el6készitett prezentacidban egy teljesen tires tab-
lazattal vagy a tankényvi mintaval megegyez6vel tolti ki az Ures elrendezésti dia
hatterét. Az iires tablazat el6nye, hogy a tanulok masolhatjak at a gytimolcsoket a
tankonyvi minta alapjan. Ekkor még csak a masolas/duplikalas és mozgatas gya-
korlasa torténik egy minta alapjan, ilyenkor még nem beszéliink a feladat megol-
dasardl. Nyolc ilyen miivelet elvégzése elegend6 ahhoz, hogy a sztidoku kitéltésére
attérve ezek mar ne jelentsenek gondot. Természetesen, ebben az esetben is a tanu-
16k hattérismerete, a tandra cél- és feladatrendszere, a rendelkezésre allo eszkozok
és id6 hatarozza meg, hogy milyen szint(i el6készitést érdemes végezni.

A tanari el6készités kovetelményrendszerét mutatja a 18. dbra. A tanuldknak
szitkségiik van egy olyan prezentacidra, ami tartalmazza a tablat és a gyiimolcso-
ket. Célszer(i a tablat az Ures elrendezésminta hattereként beilleszteni, hogy ne
legyen mozdithatd. A gyiimolcsoket érdemes a prezentacid elsé didjan elhelyez-
ni, ahonnan a tanuldk at tudjak masolni a megfelelé diara. Mivel a szidoku tab-
la négyzet alaku, igy a prezentacié méretét is négyzet alakuara allitjuk. Nagyban
megkonnyitheti a gyiimolcsok pozicionalasat, ha azok atlatszo6 hattertek, igy nem
takarnak bele a tablazat kék szegélyébe. A tabla és a gyiimolcs6k vagasara a GIMP
programot ajanljuk.
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18. abra. A sztidoku tablazat elékészitésének kovetelményrendszere.
prezentacié nem mozdithato tablaval és masolhatd gylimdlcsokkel PPT
tabla hattérre helyezve az Ures elrendezésmintan PPT diaminta
dia méret: négyzet PPT
dia elrendezése: Ures PPT

Uj prezentacio PPT

gyuimolcs képek vagasa és atlatszosag GIMP

tabla kép vagasa (tisztitasa) GIMP

kep masolasa a tankdnyvbg! PDF

Forras: Sajat szerkesztés

Digitalis gyiimolcsok

Az el6készitett prezentacid, amit a tanuldk kapnak és megnyitnak két diat tartalmaz.
» Ures elrendezést dia az atlatszo gytimélesokkel.
» Modositott Ures elrendezést dia a kitoltendd szidoku tablaval a héattérben
(atabla lehet teljesen iires vagy a tankonyvi minta alapjan nyolc gyiimolccsel
kitoltve.

A tanuldk feladata az el6készitett prezentacidoban megoldani a szidokut ugy, hogy
minden lépés (4j gytimolces) 4j diara keriiljon.
A tanuldk a digitalis megoldassal az alabbi részfeladatokat oldjak meg:
= fajl megnyitasa és mentése,
az eddig elkészitett szidoku diak koziil az utolsé duplikalasa,
» gyiimolesok masolasa vagy duplikalasa,
» gyiimolesok mozgatasa.

A 19. abra egy lehetséges megoldast mutat be, az el6készitett két diaval (1. és 2. dia) és
a hianyzo nyolc gytimolcs beillesztésével (3-10. diak)’.

?https://bit.ly/gyumolcs_szudoku
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19. abra. A szidoku egy lehetséges megoldasa. Az elsé dia tartalmazza az atlatszo gytimoélesoket, mig
a masodik a tankonyvi feladatot.
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6. dia 7. dia 8. dia 9. dia 10. dia

Forras: Sajat szerkesztés

Gyiimolcsok — diszkusszio

A tanari el6készitésnél mar emlitésre keriilt, hogy a kitéltendé tablazatot adhatjuk
iiresen vagy a tankonyvi mintanak megfelel6en. Az ilyen és hasonl6 esetekben azt
is meg lehet tenni, hogy a feladat egy részét az informatika, mig a masik részét az
adott tantargy (jelen keretek kozott a kornyezetismeret) 6rajan oldjuk meg. Informa-
tikaoran kit6lthetjitk az tires tablazatot a minta alapjan, ezzel gyakorolva a masolés,
duplikalas, mozgatas miiveleteket, majd a tanuldk a sajat tablajukkal dolgoznak to-
vabb kornyezetismeret 6ran.

A mozgatas és masolas miiveletek az informatikaban az alapmiiveletek kozé tartoz-
nak. Ahhoz, hogy biztonsagosan és hatékonyan tudjak a tanuldk ezeket a parancsokat
elvégezni, ahhoz, hogy kialakuljanak a sziikséges sémak nagyon sok gyakorlasra van
szlikség (Kahneman 211, Sweller és mtsai 2011). Ezeket a gyakorlasokat is érdemes ér-
telmes, tartalommal megtoltott feladatokon elvégezni, mert egyébként a tanulok csak
felesleges tehernek, unalmas ismétlésnek fogjak talalni, ami rendkiviil demotivalo.
Az Gjabb gylimodlcsok ujabb diara helyezésével nemcsak a végeredményt kapjuk és
latjuk, hanem a folyamatot is. Ez egy oriasi elény a papiralapti megoldéassal szemben.
A 19. abra 6. didja mutatja, hogy a legalsé sorba a szilva keriilt beillesztésre, pedig
egy biztonsagosabb lépés lett volna a cseresznye beillesztése a masodik sor harmadik
oszlopaba.

A szudoku tabla feltoltésével és kitoltésével, majd ezt kovetéen a megoldasok meg-
beszélésével tanithatd és gyakorolhat6 az informatikaban rendkiviil fontos matrixe-
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lemek indexelése. Az el6z6 1épésben emlitett szilva és cseresznye mezére hivatkoz-
hatunk az indexekkel: a rizikdsan kit6ltott szilva mez6 a szidoku matrix 4. soranak
2. eleme (sz[4;2]), mig a biztonsagos lépés a matrix 2. soranak 3. eleme, a cseresznye
beillesztése (sz[2;3]).

Tovabbi elénye a lépésenkénti 1j dia l1étrehozasanak, hogy a diavetitéssel — animaciok
hozzaadéasa nélkul - is lejatszhatoé a kitoltés folyamat.

A kitoltés egy tovabbi lehetséges megoldasa, hogy minden lépést a 2. dian végziink
el, ahol animaciét adunk a folyamathoz. Ennek a megoldasnak az egyik elénye,
hogy kevesebb helyet foglal. Masrészrél, kivaloan tanithaté egy szekvencialis algo-
ritmus megépitése, amivel megkezdhetjiikk a programozas és az algoritmizalas el6-
készitését. Korabban emlitettiik, hogy a PowerPoint alkalmazas exaptalhato, és mint
ilyen hasznalhato egy egyszert vektorgrafikus szoftverként. Az animaciékkal még
tovabb bévitheté az exaptalas, mivel az animacios folyamatok leirasa egy kivalo
algoritmizald eszkoz, ahol az algoritmus megjelenithet az Animéaciés ablakban és
kiprobalhat6 a dia vetitésével.

Osszegzés

Az oktatas kovetkez6 nagy kihivasa a tanulok és a tanarok szamitégépes gondolkodasa-
nak fejlesztése (Wing 2006). Jelen keretek kozott az oktatasi rendszerek és intézmények
tobbsége kétféle megoldast tamogat. Vannak, akik tgy képzelik el ezt a folyamatot,
hogy heti egy 6raban, limitalt évfolyamokon informatika tantargy keretein beliil bemu-
tatjak a hardver és a szoftver eszkozok lehetéségeit (told rendszerii oktatasi folyamat)
(Ohno 1988, Krafcik 1988, Modig & Ahlstrom 2018). Latszatra minden jol miikédik, mert
a szamonkérésen a tanulok elfogadhatoan teljesitenek. Elmarad viszont a tudomany-
ban rejlé dinamikus, tartalomalapt igazsagok felfedezése és megismerése, a tudomany
iranti mély tisztelet kialakulasa (Chen és mtsai 2014). Masok ugy gondoljak, hogy nincs
szitkség még erre a minimalis éraszamu szakmai tantargyra sem, mivel minden ta-
nar be tudja épiteni az informatikat a sajat tantargyaba. Nehéz lenne megmondani,
hogy melyik megoldas a kevésbé hatékony, de a tanulok és a tanarok alacsony szinti
digitalis problémamegold6 képessége, valamint a széles korben is megosztott digitalis
dokumentumok azt bizonyitjak, hogy egyik megkozelités sem valtja be a hozza fizott
reményeket (NJSZT 2023a, 2023b, Ben-Ari 1999, Ben-Ari & Yeshno 2006, EuSpRIG 2023,
Panko 1998, Nagy és mtsai 2021, Csernoch és mtsai 2022, 2023, Nagy & Csernoch 2022).
Mindenképpen sziikség lenne olyan oktatasi forméara, amely keretek kozott valoban el
tudjuk érni, hogy az iras, olvasas és szamolas mellett egyenrangu partnerként jelenjen
meg a szamitogépes gondolkodas mint negyedik alapkompetencia.

Megoldas lehet a tantargyi tartalmak digitalizalasa, amely magaba foglalja, hogy
mind az informatika, mind a nem informatika tantargyak hatékonyan aktivaljak a
TPACK valamennyi komponensét a tanulasi-tanitasi folyamatban. Egy ilyen megko-
zelitést mutat be a jelen tanulmany. A megkozelités 1ényege egy olyan (1) digitalis huzo
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rendszerd tanulasi-tanitasi folyamat, amely a tanulokat és a megoldandé feladatokat
helyezi elére, szemben az eszkozcentrikus megkozelitésekkel, (2) ugyanakkor kihasz-
nalja a digitalis megoldasok nyujtotta elényoket és lehetévé teszi a tartalom-fokusza
megoldasok beépitését mind az informatika, mind a nem informatika tantargyakba.
Jelen tanulmanyban a bemutatott megkdozelitést olyan példakkal illusztraltuk, ame-
lyek hagyomanyos, papiralapt magyar és kornyezetismeret feladatokat helyeznek at
grafikus digitalis kornyezetbe, kivaltva ezzel a klasszikus szinezés és papir okozta
nehézségeket. Valamennyi bemutatott feladat alkalmas mind a tantargyi tartalmak,
mind a szamitoégépes gondolkodas hatékony fejlesztésére, egyiittesen jelen van a
TPACK valamennyi 0sszetevje, és mint ilyen alkalmas a tudaselemek metszetében
egy magasabb szint{i tudas létrehozasara.

Azt azonban folyamatosan szem el6tt kell tartanunk, hogy ezek a fejlesztések csak
abban az esetben valdsithatok meg, ha a tanarok szamitégépes gondolkodasa olyan
magas szintli, hogy képesek innovativ problémamegoldasi stratégiak fejlesztésére és
alkalmazasara, valamint képesek segiteni a tanulok szamitégépes gondolkodasanak
fejlesztését tantargytol fuggetleniil. Ennek elérése csak agy valosithaté meg, ha a tana-
roknak olyan képzéseket nytjtunk, amelyeken 6k maguk is felfedezik az informatika-
tudomany alapvetd tudaselemeit és kialakul a tudomany tisztelete, tul tudnak lépni az
eszkozcentrikus, feliileti megkozelitéseken, a félrevezet eszkozorientalt szlogeneken.
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Absztrakt

A tanulmany témaja az energiatudatossagra nevelés megjelenésének vizsgalata alta-
lanos- és kozépiskolai természettudomanyos tankonyvekben. A vizsgalat célja annak
felderitése volt, hogy a felséoktatasba belép6 tanarszakos hallgatok energiatudatos-
saganak kutatasa soran milyen kozoktatasbeli elézményekre épithetiink. Az energia-
tudatossagra nevelés fogalmait, ismereteit a 7-12. évfolyam biolégia, kémia, foldrajz
és fizika (N=40) konyveiben elemeztiik tartalmi, formai és didaktikai szempontbol.
Vizsgaltuk tovabba azok jellegét az attit(id és szemléletformalas tekintetében is. A mé-
rés soran dichotém skalat alkalmaztunk az egyes fogalmak, ismeretek adott szempont
szerinti jelenlétét illetéen. Az eredményeket tantargyak és évfolyamok szerint is érté-
keltiik. A vizsgalat legfébb konkluzidja a korabbi kutatasokkal 6sszhangban itt is az,
hogy a természettudomanyos tantargyak kozil a foldrajz tankonyvekben talalhaté a
legtobb energiatudatossagra vonatkozo6 ismeret. Az évfolyamok tekintetében a 7. és 8.
évfolyamban talalkozunk legtobbet a témaval. A vizsgalt tankonyvek kevés figyelmet
szentelnek az energiatudatossagra vonatkozé attittid és szemléletformalasnak, és a
definitiv tudasatadas talsulya jellemz6.
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Abstract

The topic of this paper is the examination of the occurrence of energy awareness
education in science textbooks used in elementary and secondary schools. The
purpose of the paper is to find out what public education antecedents we can build
on in exploring the energy awareness of teaching majors entering higher education.
We analysed the concepts and knowledge used for energy awareness education in
biology, chemistry, geography, and physics textbooks for grades 7 to 12 (N=40) from
the aspects of content, form and didactics as well as their nature in terms of shaping
attitude and perception. A dichotomous scale was used to measure the presence of
certain concepts and knowledge by given aspects. The results were evaluated by
subjects as well as grades. The major conclusion of the study was in accordance with
earlier research, namely that of all science subjects it is geography textbooks that
contain most knowledge about energy awareness. In terms of grades, the topic is most
dealt with in grades 7 and 8. The textbook studied pay little attention to shaping
attitude and perception; the predominance of definitive knowledge transfer is typical.
Keywords: energy awareness, natural science student book, attitude

Bevezetés

A hatékony energiavaltas folyamata a tarsadalom valamennyi tagjatdl megfelels
energiatudatossagot igényel, beleértve az ehhez szitkséges ismereteket, érzelmi és vi-
selkedésbeli tényezbket is. Az energiatudatossagra nevelés mar 6vodas kortol meg
kell, hogy jelenjen gyermekeink nevelésében a megfelelé kornyezeti attittid kialaki-
tasa révén, beleértve a fenntarthatosag, kornyezet- és energiatudatossag kérdését is.
A Nemzeti Alaptanterv (2020) megfogalmazasaban az energiatudatossag az er6forra-
sok tudatos, takarékos és feleldsségteljes felhasznalasat jelenti, amely tekintettel van
az energia megujulasi képességére. Az energiatudatossagra nevelés igy magaban fog-
lalja a megtjuld energiaforrasok és azok felhasznalasanak, az energiatakarékossag-
nak, az energiahatékonysagnak, az energiafogyasztasnak, valamint az energiavalsag
(krizis) fogalméanak ismeretét, az ezekkel kapcsolatos pozitiv attit(id és szemlélet meg-
létét. Kovetkezésképpen az oktatas feladata ezen a téren az oktatas valamennyi szint-
jén az energiatudatossag fogalomkorébe tartozo ismeretek, pozitiv attitid és szemlélet
kialakitasa adaptiv és hatékony tanitasi és tanulasi modszerek segitségével.

Az energiatudatossagra neveléssel kapcsolatban szamos kutatas tortént kiilfoldon és
hazankban egyarant, melyek tobbsége a didkok megujuld energiara vonatkozoé tuda-
sat és attittidjét vizsgalta. Coker és munkatarsai (2010) torok altalanos- és kozépis-
kolas didkok megujuld energidkra vonatkozo6 tudasat mérte. A vizsgalat eredményei
alapjan megallapithat6 volt, hogy a tanuldk megujuléd energiara vonatkoz6 ismeretei
alacsony szint(iek, melyeket hibasan itélnek meg, vagy azokkal kapcsolatban tévkép-
zeteik vannak. Ezek arra engednek kovetkeztetni, hogy a didkoknak az ismeretek
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hianyan tul a megtjulé energiaforrasokra vonatkozo6 6sszefiiggések megértésével is
probléma van, ami részben a tankonyvek altal kozolt informaciok definitiv jellegéb6l
kovetkezik (Coker et al. 2010). Véleményiik szerint az adott téméanak nemcsak fogalmi
szinten kell megjelennie a tantervben és tankonyvekben, hanem az attitid és szem-
léletformalas szintjén is, vagyis fontos, hogy a fogalmi tudason tul az attitid szem-
pontjabol is megjelenjen a gyerekek gondolkodasaban a kornyezettudatossag (Coker
et al. 2010). Tortop 2011-ben szintén torok kozépiskolasokkal végzett vizsgalatanak
eredménye arra mutatott ra, hogy az ismeretek forrasa a legtobb esetben az internet és
az iskola. A kutatas eredményeibdl az is kideriilt, hogy a diakoknak nem megfelel a
megujuld energiaforrasokkal kapcsolatos tudasa és hozzaallasa, szamos félreértelme-
zéssel élnek, nem pontosak azismereteik. Ezért tobbek kozott a tankonyvek tartalma a
felels (Tortop 2011). Fenti két kutatas azt igazolja, hogy az energiatudatossag kialaki-
tasaban és fejlesztésében a fogalmi tudason tal a megfelel§ attittid és szemlélet kiala-
kitasa is lényeges tényez8, amelyek sszefiiggnek egymassal. Ismeretek hidnyaban az
attitid sem formalhato kielégité mértékben, ugyanakkor az ismeretszint(i tudas sem
hatékony alkalmazas és szemléletforméalas nélkil. Ezen 6sszefiiggést tamasztja alé
Taysi és Usual (2012) és Corluban 2007-2008-ban altalanos iskolasokkal végzett kutata-
sai is, amelyek a kornyezeti tudas és attittid kozotti 6sszefiiggést vizsgaltak és a kettd
szoros kolecsonhatasara hivtak fel a figyelmet. A vizsgalatban dokumentumelemzés is
szerepelt, ami ramutatott arra, hogy a kornyezeti attitlid formalasaban a tankonyvek
lényeges szerepet toltenek be, és azokban az alkalmazas szintii tartalomnak egyre
nagyobb hangsullyal kell megjelennie, mivel a didkok nem csak passziv befogadok,
hanem szerves részei a megismerési folyamatoknak.

Magyarorszagon Konya Gyorgy (2012) foglalkozott a természettudomanyos tantargyak
érettségi kovetelményrendszerének kornyezeti nevelési tartalmaval és megallapitotta,
hogy a foldrajz és biologia targyak kovetelményrendszere elsédleges a tanuldk kornye-
zettudatanak kialakitasaban. Varga Attila 2008-ban megjelent tanulmanyaban a Bio-
head-Citizen kutatasi projekt (hazankban husz természetismeret, biolégia és foldrajz
tankonyv 40 fejezetének elemzését végezték az Oktataskutatd és Fejleszté Intézet szak-
emberei) eredményei alapjan arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a vizsgalt, az akkor ér-
vényes tankonyvekben a felsébb évfolyamok felé egyre kevesebb abra és kép jelenik meg
kornyezettani tartalmakhoz kétve, ami nincs 6sszhangban az ismeretanyag mennyisé-
gével és mindségével, igy egyre kevesebb szerepet jatszanak a kdrnyezeti nevelésben.

A természetismeret és foldrajz tantargyak energiatudatossagra vonatkozo tantervek-
ben és tankényvekben megjelend sajatossagainak 2012-ben és 2018-ban térténé elem-
zésekor hazai kutatok (Ut6né-Kiss 2012; Revakné et al. 2018) arra a megallapitasra
jutottak, hogy energiatudatossag dimenzidi fellelhet6k a vizsgalt dokumentumokban,
de azok leginkabb ismeret szintjén, mintsem attitlid elemként jelennek meg, ami hat-
ranyos a tanuldk energiatudatossaganak formalasaban a tanitasi 6rakon.

Jelen kutatasunk folytatasa a Revakné és munkatarsai (2018) altal végzett korabbi
vizsgalatnak és mar nemcsak a foldrajz és természetismeret targyakra terjed ki, ha-
nem a 2021-ben érvényben 1év6 altalanos- és kozépiskolai (7-12. évfolyam) természet-
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tudomanyos (biologia, kémia, fizika, foldrajz harom kiadé gondozéasaban) tankonyvek
vizsgalatara is. Az itt bemutatott vizsgalat része annak a kutatasnak, amelynek soran
a felsGoktatasban tanulé tanarszakos hallgatok energiatudatossaggal kapcsolatos tu-
dasat és attittidjét mérjik. Mivel a kutatasban els6 és utols6 éves hallgatok vesznek
részt, figyelembe kell venniink azokat a hatasokat, amelyek egyrészt a kdzoktatasban,
masrészt a fels6oktatasban érték a hallgatokat és ezaltal hozzajarultak az energiatu-
datossag attittidjének kialakitasahoz. Ebben a tanulményban azt elemezziik, hogy a
kozépiskolai természettudomanyok tanulasdban alapvet6 tanulasi segédletek, a tan-
konyvek hogyan jarulnak hozza az energiatudatossagra neveléshez, milyen fogalma-
kat, milyen tartalmi, didaktikai és ismeretkozlési jellemz6k és moédok mentén kozol-
nek, tanitanak a tanuldknak.

A vizsgalat kérdései:

1. Milyen aranyban jelennek meg az energiatudatossaggal kapcsolatos isme-
retek a vizsgalt tankonyvekben? Milyen ezen ismeretek évfolyamonkénti és
tantargyankénti megoszlasa?

2. Milyen ismeretkozlési modban és didaktikai kontextusban jelennek meg a
vizsgalt, energiatudatossagra vonatkozd ismeretek és milyen azok évfolya-
monkénti illetve tantargyi megoszlasa?

3. Milyen mértékben szolgaljak a téméaval kapcsolatos attitiid- és szemlélet for-
malésat az elemzett tankonyvek?

Modszer

A vizsgalatot 2021-ben a jelenleg oktatasban legnagyobb gyakorisaggal alkalmazott
7-12. évfolyamos biologia, kémia, foldrajz és fizika tankonyvekkel (N = 40) végeztiik,
amelyek a MOZAIK Kiadd, az Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet és az Oktatasi Hivatal
gondozasaban jelentek meg (1. tablazat). Az elemzett biologia tankonyvek szama (n =
13) volt. A foldrajz (n=9) és fizika (n = 9) valamint a kémia tankonyvek kisebb aranyban
szerepeltek a vizsgalatban (az egyes tantargyak nagyito ala vett tankonyveinek eltéré
szama a tankonyvpiaci el6fordulds aranyainak figyelembevételével tortént). Az évfo-
lyamok tekintetében a 11. és 12. évfolyamon kevesebb tankonyvet néztiink meg, mivel
ezekben az évfolyamokban mar nem szerepelt a foldrajz, fizika és kémia tantargy
(2. tablazat). Az elemzett tankonyvek még nem a NAT (2020) alapjan késziiltek, ellen-
ben (kifut6 rendszerben ugyan), néhany évig még jelen vannak az oktatasban. Igy
meghataroz6 szerepiik lehet az energiatudatossagra nevelésben. Ez indokolja azt, hogy
a tanulok energiatudatossaganak vizsgalatakor ismerjiik ezeknek a tankényveknek is
mindazon jellemzit, amely segiti az energiatudatossagra nevelés folyamatat.
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1. tablazat. A vizsgalt tankonyvek megoszlasa tantargyanként

MOZAIK Oktataskutato és Oktatasi Hivatal
(n=19) Fejleszto Intézet (n=17) (n=4)
Bioldgia 7 5 1
Kémia 4 4 1
Foldrajz 4 3 2
Fizika 4 5 0

Forras : Sajat szerkesztés

2. tablazat. A vizsgalt tankonyvek megoszlasa évfolyamonként

Tankonyvek szama (n) 6 8 9 10 3 2

Forras: Sajat szerkesztés

A vizsgalat soran a NAT (2020) energiatudatossag fogalméanak alapjan a megujuld
energia, energia-takarékossag, flités, erémd, tudatos energiafelhasznélas, energia-
valsag, energiahatékonysag és energiafogyasztas fogalmak megjelenését elemeztiik.
Néztiik, hogy ezek a fogalmak milyen forméaban és milyen gyakorisaggal jelennek
meg az egyes tankonyvekben a teljes mintaban, valamint az egyes évfolyamokon és
tantargyanként is. Minden olyan esetben jelenlévének tekintettiik a fogalmat, amikor
az konkrét definialasra keriilt (pl. a megtjuld energia fogalma) vagy az adott foga-
lom valamilyen vonatkozasa jelent meg (pl. megujul6 energia fogalomkorben viz, szél
vagy napenergia emlitése, elemzése stb.). Ezen utébbi vonatkozasok figyelembevéte-
lével azt is lathattuk, milyen terjedelemben és mélységben foglalkozik a tankényv
a kérdéses fogalommal. A megjelenésen tul vizsgaltuk azt is, hogy az adott fogalom
és vonatkozasai milyen ismeretkozlési modon (torzsanyagban, félkovér bettivel szed-
ve, olvasmanyban, kiegészité szovegben, abrahoz vagy képhez kototten) és didaktikai
kontextusban (feladatban 6nall6 hazifeladatban, vagy internet hasznalatat igényld
feladatban) jelennek meg. Az utols6 elemzési szempontunk arra vonatkozott, hogy
az egyes tankonyvek milyen aranyban t6érekszenek az energiatudatossag iranti atti-
tad, és szemléletformalasra a szaraz, definitiv tudéassal, ismerettel szemben. Az atti-
tidformalasra vonatkozé tankonyvi elemek tulmutatnak az ismeretek leiré jellegi
kozlésén. Olyan interaktiv feladatokat, tevékenységet és példakat jelentenek, amelyek
az energiatudatos viselkedés és emocio aktivizalodasat igénylik, annak kozvetlen
formaloi. Az ismeretkozlési mod, didaktikai és attitid aranyra kiterjed6 elemzések
soran a teljes mintan tal minden esetben kitértiink az évfolyamok és tantargyak sze-
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rinti sajatsagok vizsgalatara is. Az adatfelvétel soran dichotom skalat alkalmaztunk:
1 pontot adtunk akkor, ha az adott fogalom a vizsgalt szempont alapjan megjelent és
nullat, ha nem. Az adatok értékeléséhez az SPSS 26.00 leir statisztika, nonparame-
tikus opcidjat (Cochran’s Q proba) valamint az egymintas T-probat és a Chi-négyzet
probat alkalmaztuk (Revakné. 2018).

Eredmények és diszkusszio

A vizsgalat els6 kérdése alapjan azt elemeztiik, hogy milyen aranyban jelennek meg
az energiatudatossaggal kapcsolatos ismeretek a vizsgalt tankonyvekben? Milyen
ezen ismeretek évfolyamonkénti és tantargyankénti megoszlasa?

Ennek megvalaszolasara Osszehasonlitottuk az egyes fogalmak és vonatkozasaik
megoszlasat a teljes mintaban, majd évfolyamonként és tantargyanként.

1. abra. A fogalmak el6fordulésa a teljes mintaban (valamennyi tankdnyvben egytitt)

eléfordulasi gyakorisag
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Forras: Sajat szerkesztés

Ahogyan az 1. dbra is mutatja, az altalunk vizsgalt fogalmak kozil a leggyakrab-
ban a megujuld energia és erémd, legritkabban pedig az energiahatékonysag és az
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energiavalsag fogalmak jelentek meg a vizsgalt tankonyvekben, a teljes mintaban
(Cochrans’Q=39,98); p=0,000). Az energiatudatossag hétkoznapi ismeretét tekintve is
talan az emlitett két fogalom az, ami a leggyakoribb az emberek tudatdban. Tarsa-
dalmi, gazdasagi jelent6ségét tekintve a megujuléd energia fogalma ma méar oly mér-
tékben jelen van napjainkban, ami indokolja, hogy ismeretrendszere minél szélesebb
korben legyen jelen, minél tobb évfolyamon és tantargyban. A legritkabb fogalmak,
az energiahatékonysag és energiavalsag nemcsak a tankényveinkben, de mindennap-
jainkban is kevesebbet hangoztatott fogalmak, igy azok pontos ismeretére kevésbé
szamithatunk majd a fels6oktatasban végzett kutatasunk soran is.

3. tablazat. A vizsgalt fogalmak eléfordulasi gyakorisaga évfolyamonként

. Tudatos - .
Meg- Energia- — Energia Energia En-

e, et U g e OO B e
nalas
7. 0,95 0,43 0,60 | 0,88 0,63 0,63 0,00 0,00 20,69 | 0,004
8. 0,85 0,63 0,70 | 0,88 0,33 0,33 0,13 0,13 14,57 | 0,042
o. 0,86 0,25 0,75 | 0,76 0,33 0,22 0,00 0,22 19,34 | 0,007
10. 0,78 0,09 0,50 | 0,75 0,43 0,00 0,20 0,56 15,89 | 0,004
11. 0,60 0,25 0,00 | 0,50 0,00 0,00 0,00 0,00 12,19 | 0,094
12. 1,00 0,50 0,00 | 0,67 1,00 0,50 0,50 0,50 519 | 0,636
X 5,22 6,96 10,41 | 538 8,81 11,21 6,94 7,93
p 0,390 0,224 | 0,044 | 0,371 | 0,117 0,045 0,225 0,160

Cohc-
ran’s Q

Evfo-

lyam

Forras: Sajat szerkesztés

A fogalmak évfolyamonkénti el6fordulasat vizsgalva azt lattuk, hogy hetedik évfo-
lyamon a kérdéses tankonyvekben leggyakrabban eléforduld fogalom a meguijuld
energia (3. tablazat). Itt bevezet6 fogalomként van jelen, hiszen el6tte még természe-
tismeret és kornyezetismeret tantargyuk van a didkoknak, ahol még nem hallhattak
ezt a fogalmat. Az energiahatékonysag és az energiavalsag nem fordulnak elé ebben
az évfolyamban. Nyolcadik évfolyamon az 9sszes vizsgalt fogalom megjelenik valtozo
gyakorisaggal. A legnagyobb el6fordulasi gyakorisaga az eréminek, a legalacsonyabb
pedig az energiahatékonysag, energiavalsag fogalmaknak van (3. tablazat). A kilen-
cedik évfolyamtol kezd6déen mindenhol a megujulé energia a leggyakoribb fogalom
(3. tablazat). Kilencedik évfolyamon az energiahatékonysag, tizedik évfolyamon az
energiafogyasztas, tizenegyedikben a fiités, tudatos energiafelhasznalas, energiafo-
gyasztas, energiahatékonysag és energiavalsag fogalmak nem fordulnak el8. Tizen-
kettedikben a fiités az a fogalom, ami nem jelenik meg. A vizsgalt tankényvekben
alacsony el6fordulasi gyakorisaga van kilencedikben az energiafogyasztas és ener-
giavalsag fogalmaknak, tizedikben az energiahatékonysag, tizenegyedikben az ener-
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giatakarékossag, a végzdés évfolyamon pedig ugyanolyan gyakorisaggal fordulnak
el az energiatakarékossag, energiafogyasztas, energiahatékonysag és energiavalsag
fogalmak (3. tablazat).

Az évfolyamonkénti vizsgalat arra enged kévetkeztetni, hogy a nyolcadik osztaly az,
ahol mindegyik vizsgalt fogalom megjelenik, tovabba a megtjuld energia fogalom
minden évfolyamon, els6 helyen szerepel az eléfordulasi gyakorisag tekintetében. Az
energiafogyasztas, energiahatékonysag és energiavalsag pedig minden vizsgalt kor-
osztaly tankonyvében a legalacsonyabb értékeket kapta. Ez utobbi fogalmak kevésbé
definitiv jellegt, inkabb mindennapi példakhoz kotott, meggydzésre épité beemelése
a tankonyvekbe hathatos 1épés lehetne az energiatudatossag szintjének novelésében,
kiilénosen az energiatudatos magatartas és emocionalis tényez6k tekintetében.

4. tablazat A vizsgalt fogalmak el6fordulasa tantargyanként

Fogalmak Biolégia Kémia Foldrajz Fizika
Megujulé energia 0,43 0,50 1,00 0,88 36,24 | 0,000
Energiatakarékossag 0,23 0,33 0,33 0,44 1,97 | 0,579
Flités 0,38 0,70 0,33 0,75 6,65 | 0,084
Erému 0,21 0,44 0,98 0,90 49,13 | 0,000
Tudatos energia felhasznalas 0,31 0,22 0,71 0,20 9,13 | 0,028
Energiafogyasztas 0,23 0,50 0,69 0,50 563 | 0,132
Energiahatékonysag 0,07 0,13 0,22 0,00 2,58 | 0,460
Energiavalsag 0,29 0,22 0,44 0,00 1,78 | 0411
Cohcran’s Q 7,13 11,79 21,45 19,04
p 0,415 0,108 0,003 0,004

Forras: Sajat szerkesztés

A vizsgalt fogalmak tantargyankénti el6fordulasat a 4. tablazat mutatja. Biologia és
foldrajz tantargyak esetében a leggyakrabban megjelené fogalom a megujulé energia.
Kémia tantargyban a fités, a fizikdban az er6m az élen jaré fogalmak (4. tablazat).
A biologia, kémia és foldrajz tankonyvekben ritkan megjelené fogalom az energiaha-
tékonysag, mig a fizika tankonyvekben ez a fogalom az energiavalsaggal egyiitt meg
sem jelenik.

A 4. tablazat adatai alapjan elmondhat6, hogy a vizsgalt fogalmak el6fordulésat te-
kintve a legnagyobb gyakorisagokat a foldrajz, majd ez kovetben a fizika, majd végiil
a kémia és biologia tankonyvek mutatjak. A foldrajz az a tankoényv, ami a legtobb
ismeretet, fogalmat targyalja. Ezen beltl is a meguajuld energia és er6ému fogalmak
azok, amelyek a t6bbi tantargyban val6é megjelenéshez képest magas atlagot mutat-
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nak. Az egyes tantargyak tankonyveiben az el6fordulasi gyakorisag értékelésekor
azonban figyelembe kell venni, hogy mennyi az a diszciplinaris ismeret, amihez ezek
a fogalmak kothet6k. Az is kiilon vizsgalat targya lehet, hogy az egyes tankonyvek él-
nek-e az adott szaktargyi ismerethez kothetd energiatudatossagra vonatkozo elemek
beemelésével az egyes témak esetében. A korabbi vizsgalatoknak megfeleléen (Revak-
né et al. 2018) azonban itt is igazolodott, hogy Osszességében a foldrajz tankonyvek
tesznek legtobbet az energiatudatossag kialakitasaért.

A mésodik kérdés arra vonatkozott, hogy milyen tartalmi, formai és didaktikai kont-
extusban jelennek meg a vizsgalt energiatudatossagra vonatkozo ismeretek és milyen
azok évfolyamonkénti illetve tantargyi megoszlasa?

2. abra. A vizsgalt fogalmak megoszlasa a tankonyvekben az ismeretkézlési modok szerint a teljes

mintaban

W torzsanyaghan

m felkover betdvel

m olvasmanyhan

W kiegészitd szoveghben

m abra, kép formajaban

Forras: Sajat szerkesztés

Ebben az esetben azt vizsgaltuk, hogy térzsanyagban, olvasmanyban, egyéb kiegészi-
t6 szovegben vagy csak egy-egy abra vagy kép formajaban talalhat6-e meg a kérdéses
fogalom. Arra is kivancsiak voltunk, hogy ezek a fogalmak ki vannak-e emelve fél-
kovér bettivel, ami azok jelent6ségére utal. A 2. abra alapjan az ismeretk6zlési moédok
kozil a teljes mintara nézve a fogalmak leginkabb a térzsanyagban jelentek meg, és a
vizsgalt fogalmak formai elemek kozotti megoszlasa szignifikans (Cochran's Q=359,22;
p= 0,000). A kiemelés tekintetében a megjelené fogalmak 0,18 része volt csak kiemelt
formaban jelen, ami azt jelenti, hogy vizsgalt konyvek kis aranyban tulajdonitottak
jelentéséget ezen fogalmak tanitasanak.
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5. tablazat A vizsgalt fogalmak el6fordulasi gyakorisaga az ismeretkozlési modok alapjan az egyes évfo-
lyamokon

Formai elem 7. 8. 9. [ 10. | 11. | 12. | ¥ p

Torzsanyagban 0,49 0,49 0,36 0,49 0,09 0,52 | 22,53 | 0,000
Félkovér betiivel 0,30 0,17 0,11 0,19 0,09 0,23 | 14,17 | 0,015
Olvasmanyban 0,06 0,02 0,13 0,00 0,06 0,06 | 20,93 | 0,001
Kiegészito szovegben 0,12 0,05 0,04 0,01 0,06 0,00 | 1462 | 0,012
INTERETAE R LI EIE e 0,07 | 0,16 | 0,23 | 001 | 018 | 0,18 | 1282 | 0,025

Forras: Sajat szerkesztés

Az évfolyamonkénti vizsgalat eredménye szerint a fogalmak a felsorolt kontextu-
sok kozil leginkabb a térzsanyagban jelennek meg. Az évfolyamok kozil a leggyak-
rabban a 12. osztalyban, legritkabban pedig a 11. osztalyban vannak jelen a vizsgalt
tankonyvekben. A félkovér bettivel valé megjelenést elemezve a hetedik osztaly az,
ahol szignifikansan nagyobb gyakorisaggal fordulnak elé a fogalmak ilyen forma-
ban kiemelve, mig a definiciék ezen formaja a tizenegyedik osztalyban a legkevésbé
gyakori. (5. tablazat). Ez magyarazhat6 azzal, hogy a hetedik osztalyban kertilnek az
adott fogalmak elGszor bevezetésre, ahol valoban sziikséges a definialas és a kés6bbi
évfolyamokon ugyanezen fogalmak mar részben ismertnek tekinthet6k, azokra to-
vabbi ismereteket lehet épiteni. A vizsgalt fogalmak olvasmanyban, kiegészit6 szo-
vegben és abra, vagy kép formajaban val6 el6fordulasa alulmarad a térzsanyagban
val6é megjelenéshez képest. A hetedik és nyolcadik évfolyamokon a térzsanyagban
jelennek meg leginkabb a fogalmak, olvasmanyban pedig a legkevésbé (5. tablazat).
A kilencedik, tizedik, tizenkettedik évfolyamokon a térzsanyagban valé el6fordulés a
legjellemz&bb. A tizenegyedik évfolyamon viszont leggyakrabban abra vagy kép altal
keriilnek ismertetésre a kérdéses fogalmak (5. tablazat). Ha a vizsgalt fogalmak egyes
ismeretkozlési modon beliili évfolyamonkénti megoszlasat nézziik, akkor azt latjuk,
hogy a tizenkettedik osztalyban legnagyobb a torzsanyagban, kilencedik osztalyban
az olvasmanyban, hetedik osztalyban a kiegészité szovegben és tizenegyedik és tizen-
kettedik osztalyban az dbrakhoz, képekhez kotott ismeretszerzés jellemzo.

Az egyes évfolyamok tankonyvei Osszességében eltéré6 mennyiségli ismeretet kozol-
nek a kérdéses fogalmak tekintetében, mivel a természettudomanyos targyak szama
sem ugyanaz ezeken az évfolyamokon. Tizenkettedikben példaul mar csak biologia
és fizika targyuk van a négyosztalyos gimnaziumban és igy lehet, hogy kevesebb
ismeretet szereznek Osszességben, mint korabban, mivel az egyes évfolyamokon bio-
logiabol, fizikabol, kémiabdl és foldrajzbol is hallottak ezen fogalmakrol. Az eléfordu-
lasi gyakorisagok tehat ugy értenddk, hogy az adott évfolyamon megtalalhat6 ener-
giatudatossagra vonatkozd Gsszes fogalom koziil milyen azok megoszlasa a kérdéses
szempont tekintetében.
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Ezek az eredmények azt mutatjak, hogy a tankonyvek kell6 jelent6séget igyekeznek
adni az adott fogalmak tanitasanak, a torzsanyagban val6 nagyobb el6fordulasi gya-
korisag révén. Masrészt az is j6l nyomon kovethetd, hogy az évfolyamok el6rehalad-
taval mar Gjabb fogalmak kevésbé keriilnek bevezetésre (az a korabbi évfolyamokon
megtortént). Ha igen, akkor az életkornak megfeleléen mar absztraktabb formaban,
példaul tizenegyedik osztalyban dbrahoz, képhez kotve. Kérdés, hogy mennyire lesz
ez igy allandosult tudas, amikor a tanulok a felsdoktatasba lépnek.

6. tablazat. A vizsgalt fogalmak eléfordulasi gyakorisaga az ismeretkozlési modok alapjan

Formai elem Biolégia | Kémia | Foldrajz | Fizika X p

Torzsanyagban 0,20 0,24 0,62 0,47 63,79 | 0,000
Félkovér betiivel 0,06 0,05 0,32 1,00 | 48,46 | 0,000
Olvasmanyban 0,01 0,05 0,01 0,00 | 33,77 | 0,000
Kiegészito szovegben 0,01 0,12 0,04 0,00 10,12 | 0,038
Abra, vagy kép formajaban 0,05 0,04 0,19 0,00 | 10,12 | 0,000

Forras: Sajat szerkesztés

A 6. tablazat a fogalmak tantargyankénti megoszlasat mutatja az egyes kontextu-
sokban. A fogalmak térzsanyagban valé megjelenése a foldrajz tantargy esetében a
leggyakoribb, a legkevésbé pedig biologia tankonyvekben. A félkovér bettis kiemelés
legtobbszor a fizikaban jellemz6, legritkabban a kémiaban (6. tablazat), Olvasmany-
ban minden tantargyban ritka eléfordulast mutatnak a fogalmak, ezen beliil legin-
kabb kémiaban vannak jelen, mig fizikabol olvasmany, a kiegészit6 széveg, valamint
az abra és kép is hianyzik az informacio forrasok sorabodl. A kiegészit6 szoveg tekin-
tetében szintén a kémia vezet, mig az abrak és képek hasznalata leggyakrabban a
foldrajzkonyvekben figyelhet6 meg a kérdéses témakorben.

A tantargyi elemzés is a torzsszovegben valo eléfordulas dominanciajat igazolta. Ez
kiugré a foldrajz esetében. A foldrajzon kivill a kémia tankényvek azok, amelyek
igyekeznek minél tobb formai elemet minél nagyobb gyakorisaggal felhasznalni az
adott ismeretek tanitasara. Ezeket a targyakat azonban alapéraként mar nem tanuljak
a tanulok a kozépiskola utolso két évfolyaman (csak fakultacio keretében, ami kevés
tanuldt érint), ami ismét az allandosult tudas kells szintjét kérdbjelezi meg.
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3. abra. A vizsgalt fogalmak megoszlasa a tankonyvekben didaktikai jellemz6k szerint a teljes mintaban

m feladatban
W onalld hazifeladathan

M internetes feladatban

Forras: Sajat szerkesztés

A fogalmak didaktikai elemek szerinti elemzése soran megallapitottuk, hogy az is-
meretek alkalmazasanak altalunk kivalasztott formai koziil leggyakrabban a leckék
végén szerepld tankonyvi feladatok fordulnak el (3. abra). A vizsgalt fogalmak didak-
tikai elemek kozotti megoszlasa szignifikans (Cochran's Q=103,87; p= 0,000).

7. tablazat. A vizsgalt fogalmak eléfordulasi gyakorisaga didaktikai jellemz6k alapjan évfolyamonként

Didaktikai elem 7. 8. 9. | 10. | 11. | 12. | ¥ p
Feladatban 0,17 | 0,29 | 0,20 | 0,22 | 0,06 | 0,18 | 9,45 | 0,092
Onallé hazi feladatban 0,07 | 0,23 | 0,15 | 0,20 | 0,06 | 0,18 | 12,89 | 0,024

Internetes feldolgozast
igénylo feladatokban

0,03 | 0,07 | 0,03 | 0,07 | 0,00 | 0,06 | 525 | 0,390

Forras: Sajat szerkesztés

A 7. tablazat alapjan megallapithat6, hogy a didaktikai elemek koziil évfolyamonként
is a tankonyvi feladatokban térténé alkalmazasé a fészerep. Az 6nallé hazi feladatok
aranya a felsébb évfolyamokon jellemz6 az energiatudatossag témakorében, ami azért
probléma, mert ezek a feladatok nagyobb 6nallosagot, és altalaban tobb alkalmazast
igényelnek a tanuloktol, ami segitené az attitid és szemléletformalast egyarant. Csak-
ugy, mint a megfelelé tanari kontroll mellett végzett internetes feladatok, amelyek
aranya nagyon kicsi minden évfolyamon, és nincs szignifikans kiillonbség az egyes
évfolyamok kozott ebben a tekintetben.
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8. tablazat A vizsgalt fogalmak el6fordulasi gyakorisaga didaktikai jellemz6k alapjan tantargyankén

Didaktikai elem Biolégia | Kémia | Foldrajz | Fizika | ¥* p
Feladatban 0,75 0,09 0,26 0,33 29,52 | 0,000
Onallé hazi feladatban 0,48 0,80 0,18 0,30 28,03 | 0,000

Internetes feldolgozast
igénylo6 feladatban

0,38 0,04 0,05 0,06 1,08 | 0,045

Forras: Sajat szerkesztés

A didaktikai elemekben torténé el6fordulasi gyakorisagot vizsgalva azt latjuk, hogy a
biologia tankonyvekben szignifikansan gyakoribb az energiatudatossagra vonatkozo
fogalmak tankonyvi feladatokban torténé alkalmazasa a tobbi targy tankényveihez
képest. A bioldgia az 6nallé hazi és az internetes feladatok tekintetében is jelentés
szerepet vallal a tanult fogalmak elmélyitésében. Bar a kémia az 6nallé hazi felada-
tok vonatkozasaban vezet, mégis azt mondhatjuk, hogy a négy vizsgalt tantargy tan-
konyvei kozil a biologia az, amelyik a legtobbet tesz a benniik talalhaté ismeretek
alkalmazasa érdekében.

A vizsgalat utolso kérdése kapcsan azt elemeztiik, hogy milyen mértékben szolgaljak
a témaval kapcsolatos az attitlid- és szemlélet formalasat az elemzett tankonyvek?

4. abra A vizsgalt fogalmak megoszlasa a tankényvekben attitiid, szemlélet és ismeretszinten a teljes
mintaban

m attitid
H szemlelet

W ismeret

Forras: Sajat szerkesztés
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A 4. abra alapjan leggyakrabban az ismeret szintjén kozlik a tankonyvek a vizsgalt fo-
galmakat, melyet a szemlélet- és attittidformalas kovet (Cochran's Q=350,16; p= 0,000).

9. tablazat. A vizsgalt fogalmak el6fordulasi gyakorisaga az attit(id, szemlélet és ismeret kontextusok-
ban évfolyamonként

Szintek 7. 8. 9. 10. 11. 12. X p

Attitiid 0,11 030 | 000 | 002 | 007 | 000 | 2080 | 0,001
Szemlélet 018 | 023 | 016 | 023 | 009 | 035 | 753 | 0,184
Ismeret 066 | 063 | 053 | 053 | 018 | 059 | 2560 | 0,000

Forras: Sajat szerkesztés

Az évfolyamokat vizsgalva az lathato, hogy az attitid forméalasra szant tankényvi
elemek aranya minden évfolyamon a legkisebb, mig az ismeret szintl tudas atada-
saé a legnagyobb. Nyolcadik osztalyban talalhat6 a legtobb attittid formalo elem az
ott szerepl6 fogalmak esetében, mig az ismeret szintii tudas atadasaban a hetedik
évfolyam vezet. A szemléletformalasban nincs szignifikans eltérés az egyes évfo-
lyamok kozott.

10. tablazat A vizsgalt fogalmak el6forduléasi gyakorisaga az attitiid, szemlélet és ismeret kontextusok-
ban tantargyanként

Szint Biologia Kémia Foldrajz Fizika X p

Attitiid 0,05 0,08 0,03 0,02 493 | 0,295
Szemlélet 0,19 0,21 0,21 0,16 4,94 0,293
Ismeret 0,25 0,37 0,76 0,61 82,67 | 0,000

Forras: Sajat szerkesztés

A tantargyak tekintetében is az attittid formalasahoz kapcsol6doé fogalmak jelennek
meg a legkevésbé a tankonyvekben, az ismeretszerzés meghatarozé. Szignifikans
kiilonbség egyediil az ismeret szintjén van, a foldrajz tantargy szerepe kiemelke-
dé az ismeretek definitiv atadasaban. Az energiatudatossagra vonatkozo attittid és
szemlélet formaldsaban minden vizsgalt tantargy tankonyve hasonldéan kevésbé
vesz részt. (10. tablazat).
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4. Kovetkeztetések

Az energiatudatossag fogalmi strukturajat tekintve a vizsgalt biologia, kémia, fizika
és foldrajz tankonyvekben a leggyakrabban el6fordul6 fogalmak a megtijuld energia,
erému és a fités, a legkevésbé pedig az energiahatékonysag és az energiavalsag. Ez
0sszhangban van a mindennapi élet tapasztalataival, mivel ott is ezek a fogalmak
azok, amelyekkel az energiatudatossag kapcsan a leggyakrabban vagy legkevésbé ta-
lalkozunk. A tantargyak koziil a foldrajz és fizika jarnak az élen, majd kémia és bio-
logia kozlik a legtobb ismeretet, dont6 tobbségben 7-9. osztalyban. A fels6bb évfolya-
mokon (11-12. évfolyam) mar nem tanulnak a tanuldk kémiat és foldrajzot, ami tovabb
csokkenti ezen ismeretek atadasanak esélyét és igy hozzajarulnak az adott ismeretek
tudésba épiilésénekcsokkenéséhez a kozépiskola vége felé. Ezt a helyzetet az Gj NAT
sem lenditi el6re, hiszen ezek a vizsgalt természettudomanyos tantargyak csak 9-10.
osztalyban lesznek jelen a jovében, 11-12.-ben mar csak fakultacio keretében, ami saj-
nos még inkabb hozzajarul ahhoz, hogy az energiatudatossagra vonatkoz fogalma-
kat még kevesebb ideig fogjak tanulni az alapérakon.

A fogalmak tobbsége a torzsanyagban jelenik meg, alkalmazasuk tankényvi felada-
tok formajaban dominal. Kevés az attitlid formalasra is alkalmas, megfigyeléseket,
projekt munkat, esettanulmanyokat igényl6, adott esetben internetes hazi feladat. Az
energiatudatossagra vonatkozé mennyiségi tudast legnagyobb aranyban a foldrajz
tankonyvek biztositjak, mig alkalmazas terén a biologia jar élen. A tankonyvirdk sza-
mara fontos informaci6 a jovére nézve ezen elemek egyensilyanak megteremtése.

A kozépiskolaban kozolt energiatudatossagra vonatkozé tudas donté tobbségéven
definitiv, ismeret jellegli és hattérbe szorul az attitiid és szemlélet forméalas, ami ha-
tékony meggy6z6désen alapuld kornyezeti magatartast és szemléletet, valamint vi-
szonyulast eredményezne a felnétt tarsadalom energiatudatossaga tekintetében.
A pedagoégusoknak ezért munkajuk szervezése soran nagyobb hangsulyt kell fektetni
a hozzaallas formalasara. A tankonyvek irasakor a szokas kialakitasara és szemlé-
letformaléasra sokkal nagyobb hangsulyt kellene fektetni a jévében, azokat jobban
kellene koétni a mindennapi élethez. A didkok attittidformalasaban fontos szerepe van
a tanarok meggy6zésének és a megfelel$ attittidjének, hiszen 6k azok, akik késébb ki-
alakitjak a megfelel hozzaallast a gyerekekben, de ehhez az kell, hogy 6k is megfelel
hozzaallassal és tudassal rendelkezzenek. A vizsgalatbol kideriilt, hogy melyek azok
a fogalmak, melyek ismeretére, tudasara csak az iskolai tananyag alapjan a tanarsza-
kos els6éveseknél szamithatunk, illetve milyen attittid szintet, szemléletet varhatunk
télik az energiatudatossagra vonatkozoan. Az, hogy ez a késébbiekben hogyan valto-
zik, a fels6oktatasra lesz hatasa és persze az oktatason tul a tarsadalomra.

A publikaci6 a Fehér Virag — Revakné Markdczi Ibolya (2021). Occurrence of concepts
related to energy awareness and their distincive features in science textbooks used in
elementary and secondary schools. In: Cseresznyés Dora — Kiraly Csilla (szerk.): 16th
Carapathian Basin Conference for Enviromental Conferences. 2021. marcius 30 — aprilis 1.
Budapest. 113-122. magyar nyelv(, atdolgozott valtozata.
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Absztrakt

A fizika tantargy hatalmas oraszambeli veszteséget szenvedett el a magyar kozneve-
lésben a rendszervaltast kovetéen. Holott a fizika alaptudomény lévén minden ter-
mészettudomanyos és muszaki fejlesztés alapja, mely meghataroz6 mai életiinkben és
az elkovetkezend6 idékben varhatéan még inkabb az lesz. Ezt a kettésséget hordozva
kell a fizika tanitasahoz olyan oktatasi modszereket talalni, melyek kielégitik mind a
leendé allampolgar, mind pedig azok sziikségleteit, akik élethivatasuknak valasztanak
miiszaki- természettudomanyos palyat. frasunkban éttekintjiik a fizika tanitdsanak
céljait, feladatait, a j6v6 nemzedékének fejlesztésében betoltott szerepét, javaslatokat
fogalmazunk meg a fizika oktatasanak megujitisahoz. Ebben meghatarozé szerepet
kapnak a fizikatanitas hagyomanyos és tjszerti feladatainak bemutatasa, mint a termé-
szettudomanyos szemlélet tartalmainak kifejtése, az empirikus megkozelités fontossa-
ga, mely 4j kontosben jelenik meg, a kutatasi készségek fejlesztése vonatkozasaban, a
fizikai feladatok szerepe és a torténeti szemlélet. IrAsunk végén kapcsolatokat kere-
siink az oktatasi rendszerben megjelend tobbi tantarggyal is, a gondolkodasfejlesztés,
a modelleken keresztiil torténé emberi megismerés kiilonb6z6 lehetéségeit taglalva.
Kulcsszavak: természettudomanyos szemlélet, oraszambeli veszteség, alaptudo-
many, modellek

Abstract

The subject of physics suffered a huge loss in the number of hours in Hungarian
public education after the system change. Although physics, being the basic science,
is the basis of all natural science and technical development, which is decisive in our
lives today and is expected to be even more so in the times to come. Carrying this
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duality, it is necessary to find educational methods for teaching physics that satisfy
the needs of both the future citizen and those who choose a career in engineering
and science. In our article, we review the goals and tasks of physics teaching, its
role in the development of the future generation, and we formulate proposals for
the renewal of physics education. In this, the presentation of the traditional and
innovative tasks of physics teaching, such as the explanation of the contents of the
natural science approach, the importance of the empirical approach, which appears
in a new guise, in relation to the development of research skills, the role of physical
tasks and the historical approach, play a decisive role. At the end of our paper, we look
for connections with other subjects appearing in the education system, discussing the
various possibilities of thinking development and human cognition through models.
Keywords: natural science approach, loss of hours, basic science, models

Bevezetés

A fizika alaptudomany, minden természettudomany és minden miszaki fejlesztés
alapja. A rendszervaltast kovetéen mégis az egyik legnagyobb aranyud 6raszamvesz-
tést szenvedte el a tantargy a magyar kozoktatasban. A tantargyat tanitokra e ket-
tésség kiilondsen nagy felelésséget ro: taldlni/hasznalni olyan oktatasi modszereket,
hogy minél t6bb fiatal valasszon életpalyajaul miszaki- és természettudomanyos pa-
lyat, hiszen ez hazank gazdasagi fejlddésének alapja. Irasunkban réviden attekintjiik
a fizika tantargy 21. szazadi céljait, feladatait, és azt, hogy miként tudja fejleszteni a
tanulok szemléletét, gondolkodasat.

1. Miért érdemes fizikat tanitani? Mia fizika?

A fizika a legszélesebb értelemben vett természettudomany. A fizikusok az anyag tu-
lajdonsagait és kolcsonhatasait tanulmanyozzak az elemi részecskék szintjétél a vi-
lagegyetem egészéig. A fizikai jelenségeket igyekeznek kvantitativ médon megérteni,
melyhez egyszerisité feltételeket vezetnek be, hogy azok a matematika eszkozeivel le-
irhatok legyenek. A természet leirasahoz sziikséges alapfogalmak megalkotasa, mint
pl. energia.

Sokaig valoban csak az élettelen természeti jelenségek bizonyultak jol megfoghatonak
a matematika eszkozeivel. Az utobbi évtizedekben azonban ez kiterjedt olyan tertile-
tekre is mint a gazdasag, pénziigy, szociologia, biologia stb. Sok alapvetd vizsgalati
eszkoz megalkotésa is a fizika ismeretek gyarapodasanak koszonhets, mint példaul a
mikroszkép, tavesé, hémérs, CT, PET, PET-CT. Ezek az eszkozok el6segitették a tobbi
természettudomany, a kémia, bioldgia, geologia, orvostudomany rohamos fejlédését.


https://hu.wiktionary.org/wiki/term%C3%A9szettudom%C3%A1ny
https://hu.wiktionary.org/wiki/anyag
https://hu.wiktionary.org/wiki/k%C3%B6lcs%C3%B6nhat%C3%A1s
https://hu.wiktionary.org/wiki/elemi_r%C3%A9szecske
https://hu.wiktionary.org/wiki/vil%C3%A1gegyetem
https://hu.wiktionary.org/wiki/vil%C3%A1gegyetem
https://hu.wiktionary.org/wiki/kvantitat%C3%ADv

A fizikatanitas kihivasai a 21. szazadban

2. Mi a fizikatanitas célja?

Az emberiség torténetének része, kulturkincs, de emellett mai technikai vilagunk
alapja, melyr6l nem szeretnénk lemondani, ezért kellenek olyan emberek, akik ér-
tenek hozza. Azért, hogy ki tudjuk nevelni a jové szakembereit, fel kell kelteniink a
gyerekekben a fizika iranti érdekl6dést. Emellett fontos az is, hogy minden tanulo
megszerezze a tudast ahhoz, hogy el tudjon igazodni a technika vilagaban. A fentiek-
nél azért bévebb valasz is adhato.

A fizikadran ténylegesen nem csak fizikat tanitunk, hanem egy altalanos természet-
tudomanyos szemléletet, racionalis gondolkodasmodot kivanunk elsajatittatani
a didkokkal.

A természettudomanyos tantargyak tanuldsa/tanitdsa soran azt az attitidot, gon-
dolkodasmodot kell a gyerekekben kialakitani, hogy a természet megismerhetd,
vannak természeti torvények, a vilag nem spontan, és nem 0ssze-vissza miikodik.
A vildgot 6nmagabol és 6nmagaval magyarazzuk. A természetben el6forduld jelensé-
gek torvényekkel leirhatok, melyhez a matematika jelrendszerét alkalmazzuk, amikor
csak lehet (Ohm torvény, Newton torvényei, mozgasegyenletek, Maxwell egyenletek,
gazok allapotegyenlete, a termodinamika f6tételei).

Egyre tobb jelenséget tudunk megmagyarazni tigy, hogy alapvetébb jelenségekre ve-
zetjiik azokat vissza. Kiilonb6z6 fogalmakat konstrualunk meg, melyekkel jellemezni
tudjuk az adott dolgot, jelenséget (ut, id6, sebesség, gyorsulas, impulzus, erd, energia,
nyomas, hd, térerdsség(ek), aramerdsség, potencial, fesziiltség...). Ezek minél nagyobb
részéhez szamértékeket is rendeliink az 6sszehasonlithatosag miatt.

A fizika oktatasanak egyik fontos feladata az, hogy a didkokban alakuljon ki az a
szemlélet, hogy a vilagot vizsgalatok, kisérletek, mérések soran ismerjitk meg!
A fizika mennyiségi viszonyokat leird térvényeinek felhasznalasaval, matematikai
eszkozok alkalmazéasaval szamszerd elérejelzések teheték, melyek a tapasztalattal
Osszehasonlithatok. Ez ad lehetéséget a technikai tervezéshez, példaul Girhajok palya-
janak kiszamitasahoz, épiiletek, gépek tervezéséhez, mai modern eszkézeink megal-
kotasahoz, melyek nélkiil ma mar el sem tudjuk képzelni az életiinket. Az Ggyneve-
zett szamitasos fizikai feladatok megoldasa éppen ezt az aspektust hivatott bemutatni
a didkoknak.

A természettudomany feladata elsGsorban a vilag miikodésének leirasa, a ,hogyan
miikodik?” kérdésre adhatd valaszok keresése. A fizika fejlédése soran az emberek,
természettudosok, fizikusok, egyre alapvetébb és atfogobb torvényeket fedeztek fel és
ezek segitségével, azokbol kiindulva, sokszor hosszu logikai lancok felhasznalasaval
magyarazhato meg sok, és egyre tobb jelenség. Tehat a fizika a ,miért, mi az oka?”
kérdésekre is valaszt keres. Azonban az olyan alapvet6 kérdésekre, mint pl. miért ép-
pen négy alapvet6 kolcsonhatas 1étezik, és azok miért éppen olyan térvények alapjan
mukodnek, miért éppen akkora az elektron toltése, tomege... sth.?, vagy mondjuk mi az
élet értelme? nem tud valaszt adni, és ez nem is célja. Vilagunk megismerésnek vannak
modszerei, szabalyai, melyek ezért minden esetben sajatos mintazatot mutatnak.
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Lényeges eleme a fizikanak, melynek az oktatasaban is meg kell jelenjen, az empiria
és elmélet 9sszhangja: a dolgok lehetséges mtikodésérdl, a megfigyelt jelenségek létre-
jottének okarol hipotéziseket alkotunk, és a hipotéziseket megfigyelésekkel és kisér-
letekkel képesek vagyunk ellenérizni, alatamasztani, vagy éppen elvetni.

A természet leirasahoz, megismeréséhez egyszeriisité feltételeket vezetiink be,
analogiakat és modelleket hasznalunk (anyagi pont, merev test, sirlédasmentes
lejté, matematikai inga, pontszer( toltés, szabadesés vakuumban, idealis gaz, kiilon-
b6z6 atommodellek...), a sokasag leirasdhoz statisztikai, valoszintiségi modszereket
alkalmazunk stb.

Hatalmas adatbazisok kezelési lehet6ségei nyiltak meg a szimulacidk modellalkotés-
ban és annak tesztelésében nyujtott lehetéségeivel. Ezzel egyben kitagult a vizsgalha-
to jelenségek kore is! Az Internet megteremtette a gyors tudasmegosztas lehet6ségét
is (Radnoti 2020).

3. Mi a fizikatanitas feladata?

A fizikatanitas Osszetett feladatai kozott kiemelhet6: a tudomanyos megismerési fo-
lyamat bemutatésa, a természettudomanyos gondolkodas fejlesztése, a jelenségekrél,
folyamatokrdl matematikai modon megfogalmazhaté modellek alkotasa, kvantita-
tiv el6érejelzések ismertetése, a modern technika fizikai alapjainak megismertetése,
a fizika eredményeinek felhasznalasa napjaink kihivasainak (példaul energiakérdés,
kozlekedési, kornyezetvédelmi problémak) megoldasaban, betekintést nyujt a fizika
és mas természettudomanyok (példaul kémia, biolégia, orvostudomany, geologia) ko-
z6tti kapesolatokba, a tudoméanyhoz valé viszony formélasa (Radnéti 2021).

4. A diakok gondolkodasanak fejlesztése a fizika orakon

A fizikatanitasban is szamos lehet6ség adodik a gondolkodasi képességek fejlesztésé-
re. A konzervacid, mint gondolkodasi mivelet az energia és a lendiilet megmarada-
saval, illetve a toltésmegmaradassal kapcsolatos szamitasos feladatokban, valamint a
jelenségek magyarazataiban jelenik meg.

Gyakoriak a fizikdban az 6sszehasonlitast kér6 feladatok. Ezek lehetnek szamitasos
feladatok, de kérhetjitk a didkokat arra is, hogy egy feladat megoldasa soran kapott
eredményt vessék Ossze a tapasztalattal, vagy az el6zetesen becsiilt értékkel, hogy
realis-e a kapott eredmény. Ellenérizzék, hogy megengedheték-e a feladat megoldasa
soran, a jelenség magyarazatahoz feltételezett elhanyagolasok.

A fizika jo lehet6séget ad az ok-okozati Osszefiiggések megmutatasara. Lényeges
gondolkodasfejleszt6 hatasuk van az Ggynevezett logikai lancoknak. Ilyen példaul
az elektron vagy barmely elemi részecske tomegének meghatarozasa, de az égitestek
tomegének, tavolsaganak meghatarozasa is. Ezekben az esetekben a mennyiségeket
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nem tudjuk kozvetleniil megmérni. Egyéb mennyiségeket mériink meg, majd azokbol
és a felismert torvények matematikai megfogalmazasaval, matematikai atalakitasok
segitségével szamitjuk az el6bb emlitett mennyiségeket. Ide sorolhatok a tobblépéses
szamitasos feladatok is.

A kvantitativ jelleg, a matematikai eszk6zok felhasznalasa a fizikatudomany jel-
legzetessége. A kiilonb6z6 szamitast igénylé feladatok megoldasa soran fejlédhet a di-
akok aranyossagi gondolkodasa. A fizikai torvények jelentds része fiigggvénykap-
csolat. Fontos a fiiggvények abrazolasa, példaul a mérési eredmények megjelenitése,
azok elemzése, illetve az éppen szitkséges adatok kikeresése tovabbi elemzésekhez
(Korom — Radnéti 2020).

A magasabb renddi gondolkodasi képességek komplexek, gyakran egyszeriibb gondol-
kodasi képességekbdl szervezédnek, melyek fejlesztésére sok lehetéség nyilik a fizika-
tanitas soran. Ebbe a csoportba sorolhaté példaul az analégias gondolkodas (Nagy
2006), melynek soran a diakok kapcsolatot épitenek ki a mar ismert és megértett (for-
ras) és az Uj (cél) szituaciok, strukturak, kapcsolatok kozott, hogy az 4j dolgokat meg-
értsék. A fizika jellegzetes munkamodszere a modellalkotas, mely az analogia egyik
fajtaja. Ide tartozik egy-egy jelenség vizsgalata, magyarazata soran a lényeges mo-
mentumok kivalasztasa, a lényegtelennek itéltek elhanyagolasa, illetve a pontosabb
leirasoknal fokozatos figyelembevétele. Példaul a mozgasok vizsgalatakor szamtalan
esetben hanyagoljuk el elsé kozelitésben a surlodast, kozegellenallast.

A kritikai gondolkodas szamos gondolkodasi képesség egyiittese, nehezen koriilha-
tarolhat6 képesség, ami inkabb egyfajta hozzaallast, szemléletmodot jelent. Ilyen pél-
daul az energia felhasznalasaval, el6allitdsaval kapcsolatos kérdések kore. A fizika és
a tobbi természettudoméany sem 6nalléan létezik, hanem tarsadalmi kozegbe
agyazottan. Gondoljunk példaul arra, hogy a globalis felmelegedés, az atomerémtvek
alkalmazasa stb. nemcsak miiszaki, tudomanyos kérdéseket, hanem nagy tomegeket,
illetve az emberiséget érint6 tarsadalmi és etikai problémakat is felvet. Az 0j szemlé-
let(i természettudomanyos oktatasban, amely minden leend$ allampolgarnak, és nem
csak a természettudomanyok teriiletén tovabb tanuld didknak szol, a f6 cél a tarsa-
dalmi o6sszefiiggésekben értelmezett tudomany megismertetése. A tanulds soran
ezért fontos szerepet kap az informaciok keresése, szelektalasa, értékelése, a bizonyi-
tékokra alapozott érvek gytijtése és felhasznalasa, a kiilonb6z6 szempontok figye-
lembevétele és értékelése a kovetkeztetések levonasanal, problémak megoldasakor.

A természettudomanyos gondolkodast a gondolkodas specifikus tipusaként értel-
mezhetjiik. Olyan mentalis folyamatok dsszességét értjiik alatta, amelyeket a termé-
szettudomanyos tartalmakrol valé gondolkodas, a tudoméanyos problémakkal vald
foglalkozas vagy valamilyen megismerd tevékenység, példaul vizsgalodas, kisérle-
tezés soran hasznalunk (Kuhn 2002; Dunbar & Fugelsang 2005), illetve amik ahhoz
szlikségesek, hogy tapasztalataink és tudasunk alapjan kovetkeztetéseket al-
kossunk vagy dontéseket hozzunk egy probléma kapcsan (Zimmerman 2007).

A természettudomanyos gondolkodéas magaban foglalja a gondolkodas alacsonyabb és
magasabb rend(i formait. Ezaltal valik lehetévé az absztrakt tartalmak, szimbolumok
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kezelése, a tapasztalatok, megfigyelések értelmezése, kapcsolatok keresése és értel-
mezése kiillonbozé valtozok kozott, ok-okozati viszonyok feltarasa, kovetkeztetések
levonéasa. A természettudomanyos gondolkodas részeként tekintjiik a kutatasi kész-
ségeket (inquiry skills), melyeket a tudomanyos megismerés lépéseiben hasznalunk
(Kind 2013). Ide tartozik példaul a probléma azonositasa, a kutatasi kérdés megfogal-
mazasa, hipotézisek generalasa és ellenérzése, kisérletek tervezése, a relevans valto-
z0k azonositasa, manipulalasa és kontrollja, adatok gytjtése, elemzése, értékelése,
valamint kovetkeztetés megfogalmazasa.

5. A kutatasi készségek és a kutatasi szemlélet fejlesztése a fizikaorakon

A kutatasi készségek fejlesztése a fizika tantargy tanuldsa soran elsésorban az empi-
rikus vizsgalatokhoz, a kisérletezéshez kothetd, bar nem kizarélagosan, hiszen nem
lehet minden témakort kisérletekben feldolgozni a tanérakon, ezért mutatunk egyéb
lehetdségeket is. A fizikai megismerés a tanorakon nemcsak egyszertien a kisérletek
elvégzését jelenti bizonyos szabaly szerint, hanem a tanulok bevonasat a teljes megis-
merési folyamatba. Ez térténhet tudomanytorténeti folyamat tanulmanyozasa soran,
feladatok megoldasakor, vagy 1j tudomanyos eredmény feldolgozasakor is.

A kutatasi szemlélet megismerése és alkalmazasa a fizika tanulasa soran minden didk
szamara fontos, és nemcsak azoknak, akik természettudomanyos teriileten szeretné-
nek tovabbtanulni. A kutatasi szemléletméd, a tudomanyos megismerési algoritmus
fegyelmezett gondolkodasmodot kindl, ami elésegiti azt, hogy a diakok a kés6bbiek
soran képesek legyenek eligazodni a vilagban, felelds dontést hozni a sajat életiikben,
mérlegelve az érveket, ellenérveket, elkiilonitve a megbizhat6 eredményeket, bizonyi-
tékokat az altudomanyos babonaktol.

6. Tanuloi kisérletek

A fizika tananyag feldolgozasa soran szamos kisérlet bemutatasara van lehetdség.
Ezek célja tobbféle lehet, példaul egy jelenség megismertetése, demonstralasa vagy
egy torvény miikodésének igazolasa. A tananyaghoz kapcsolodé megszokott kisérle-
tek a fizikai fogalmak, 6sszefiiggések tanitasan tdl, felhasznalhatok a kutatasi kész-
ségek fejlesztésére, a kutatasi személet alakitasara is. Erre torekedtiink a kozel 300
hetedik évfolyamos tanul6 bevonasaval zajlott kisérleti és kontrollcsoportos oktatasi
kisérletiinkben is, amelyben kutatasi szemlélettel egy teljes témakort, a hétant dol-
gozta fel tobb tanar kolléga a kisérleti csoport osztalyaiban (Radnéti-Hasznosi 2019;
Radnoti-Hasznosi 2020).

A kutatasalapu kisérletes feladatok megfogalmazasakor arra térekedtiink, hogy mi-
nél inkabb bevonjuk a tanuldkat a teljes megismerési folyamatba, ezért szandékosan
nem ,kész recepteket” irtunk, azaz nem strukturalt kutatast varunk a diakoktol. S6t,
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tobb esetben a vizsgalando kérdés megfogalmazasat is a tanuloktol varjuk, természe-
tesen tanari tamogatassal, megbeszéléssel. Fontos gondolkodasfejlesztd elem a kérde-
zés, a kérdésfeltevés, majd annak alapjan a hipotézisalkotas, és arra épitve a vizsgalat
megtervezése (pl. mit mivel, hogyan fognak mérni), a kisérlet végrehajtasa, az adatok
rogzitése, elemzése, értékelése. A kutatasi kérdés megfogalmazasanak kérése kiva-
16 médja annak, hogy a tanuldk 6sszegyjtsék és atgondoljak, az adott problémaval,
témaval kapcsolatos ismereteiket. A hipotézisalkotas nemcsak a meglévé ismeretek
alkalmazasat igényli, hanem annak atlatasat is, hogy mi torténhet az adott, vizsgalat
soran, milyen kimenetek lehetségesek.

A megfigyelést, a mérést, az adatgyjtést és az adatok rogzitését is tanulni kell. Ezért
lényeges, hogy mindezeket el6szor beszéljiik meg a tanulokkal, és ne adjuk meg elére
példaul a mérési adatok rogzitéséhez szitkséges tablazatot. Gondoljak at, hogy miként
lenne célszer( a tablazatot megalkotni, milyen tényezdéket vizsgalunk, milyen adato-
kat mériink. Lehet§ség szerint a jegyzékonyvek szerkezetét is onalléan alkossak meg
a diakok emeljék ki a végs6 kovetkeztetést, adjanak 6sszegzést a vizsgalatrol.
Természetesen az els6 vizsgalatok, mérések alkalmaval nagyon sok tanari segitségre,
féként ravezets kérdésekre és az egyes lépések kozos megvitatasara van szitkség. Az
eredményes munka feltétele, hogy a tanuldk tisztaban legyenek néhany alapvet ku-
tatdsmodszertani ismerettel (pl. a tudomanyos vizsgalat jellemz6i; a kutatasi kérdés,
hipotézis, fiigg, fiiggetlen valtozo, konstans, kisérleti elrendezés, mérés, méréeszkoz,
mérési hiba, adat, tapasztalat, kovetkeztetés, jegyz6konyv fogalma). A fizikdban gya-
koriak a mérékisérletek, ezeknél érdemes tisztazni néhany tovabbi dolgot is. Példaul,
hogy az adott mérés esetében milyen pontosan tudunk, és milyen pontosan érdemes
egy mennyiséget megmérni; mennyire pontosan lehet, érdemes megadni az egyes
szamitott mennyiségeket; hany tizedesjegyig célszer(i szamolni; mi lehet a mérési hi-
bak oka; hogyan lehet megbecsiilni, illetve csékkenteni a mérési hibat. Erdemes azt
is megbeszélni, hogy egy adott elrendezésben tobb mérést kell végezni, és ha tobbszor
végeznek el egy-egy mérést, akkor nem teljesen azonos eredményeket kapnak, to-
vabba azt is, tobb jellemz6 vizsgalata esetében egyszerre csak egyet valtoztassanak,
a tobbit tartsak allandé értéken. Mindezeket fokozatosan, az egyes feladatokon ke-
resztiil tudjak elsajatitani a diakok. Kiillonosen akkor, ha a vizsgalatok alatt, illetve a
vizsgéalatokat kovetSen is sz6 esik arrdl, hogy mit miért tesznek, tettek, illetve milyen
hibakat vétettek, mit csinalnanak legkozelebb masként.

Fontosnak tartjuk azt is, hogy a didkok a hagyomanyos kisérletezés eszkozei mellett
minél gyakrabban alkalmazzak a vizsgalatok, mérések soran a kiilonb6z6 IKT eszko-
zoket. Tobb mérés leirasanal javasoljuk, hogy készitsenek fényképeket, videofelvétele-
ket, melyeket a kiértékeléshez, az adatok pontosabb leolvasasahoz is felhasznalhatnak.
Javaslunk tovabba internetes keresési feladatokat is az egyes témakban vald elmélye-
déshez, a szélesebb kort tajékozodashoz, a differencialt fejlesztéshez. Az elkésziilt fény-
képek, videofelvételek elhelyezhet6k akar egy kozos elektronikus feliileten, melyekbdl
valtogatva az adott tananyagrész dsszefoglalasakor is fel lehet hasznalni elemeket.
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A kisérlet eredményeinek bemutatasdhoz a didkok készithetnek prezentaciot is. Tébb
esetben javasoljuk, hogy egy-egy témakor feldolgozasa differencialt csoportmunka
keretében valosuljon meg. A kiilonb6z6 tényezdktél vald fuggést (pl. milyen ténye-
z6ktol fugg, illetve nem fugg a strlddasi erd, vagy az elektromagnes emelGereje stb.)
mas-mas csoport vizsgalhatja, melyrél beszamolnak tarsaiknak. Ez a modszer kicsit
hasonlatos ahhoz, ahogyan egy kutatocsoport vizsgal egy témakort, és az abban részt
vevd kisebb csoportok az egyes altémak felelései.

Amennyiben grafikont készitenek a tanuldk, azt lehetbleg szamitégépes program
segitségével tegyék. Gondoljak at a tengelyeken 1évé mértékegységeket, a tengelyek
feliratozasat, és minden abranak, grafikonnak adjanak cimet. Probaljanak meg fiigg-
vényeket illeszteni, és az illeszkedés josagat vizsgalni az R?® segitségével. Fontos, hogy
a tanulok ne egyszertien ,képleteket” lassanak ezekben, melyekbe ,be lehet helyette-
siteni”, hanem felismerjék, hogy a természet leirasara a fizikai mennyiségek kozott
fuggvénykapcsolatokat fogalmazunk meg. A kisérletek megvaldsitasanak menetéhez
a didkok szAmara a kovetkezd, altalanos instrukcidkat lehet adni:

Fogalmazzatok meg sajat szavaitokkal a vizsgalando problémat, majd alkossatok meg
a kutatasi kérdést!

Az eddigi ismereteitek alapjan fogalmazzatok meg a hipotéziseteket, és irjatok le!
A hipotézis egy elézetes feltevés, melyet meg lehet cafolni, illetve be lehet bizonyitani.
Figyeljetek arra, hogy a hipotézisnek kisérletileg vizsgalhatonak kell lennie!

A kovetkez6 lépés a kisérlet megtervezése. Gondoljatok at, hogy milyen tényez6t vizs-
galtok, vagy milyen mennyiséget fogtok mérni, és hogyan! Milyen kérillményeket val-
toztatnatok meg? A kisérlet soran tigyeljetek arra, hogy egyszerre csak egy korillményt
valtoztassatok meg! Milyen lépések fogjak kovetni egymast a kisérlet megvalositasa
soran?

Gytijtsétek ossze azokat az eszkozoket, amelyekre sziikség lesz!
Rajzoljatok le/fényképezzétek le a tervezett kisérleti dsszeallitast!

Konkretizaljatok a hipotézist, és fogalmazzatok meg, hogy milyen tapasztalatra szamito-
tok, ha elvégzitek a kisérletet! Ez sok esetben egy feltételes mondatban fogalmazhaté meg:
Példaul ha noveljiik a viz hémérsékletét, akkor egyre t6bb cukrot tudunk feloldani benne.

Végezzétek el a kisérletet!

Rogzitsétek a tapasztalatokat! Készitsetek fényképeket, esetleg videofelvételeket a kisérlet
eredményérdl!

Amennyiben mérés is tortént, foglaljatok tablazatba a mérési eredményeket! Ehhez alkos-
satok meg a tablazatot! Figyeljetek arra, hogy attekintheté formaban tartalmazza az
osszes altalatok mért adatot!
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Elemezzétek az adatokat, majd vonjatok le a kovetkeztetést!

Vessétek ossze az adatok alapjan levonhaté kovetkeztetéseiteket az elézetesen felallitott
hipotézisetekkel! Igazolta a kisérlet eredménye a hipotéziseteket?

Ne ijedjetek meg, ha a kisérlet nem igazolja a hipotézist, hanem probaljatok megvizsgal-
ni, hogy mi lehet ennek az oka! Lehet, hogy nem végeztétek el jol a mérést. Probaljatok
meg még egyszer! Ha ez a mérés sem igazolja az el6zetes feltételezést, akkor lehet, hogy
nem volt helyes a kisérleti terv, vagy nem volt jo a hipotézis. Gondoljatok at ijra!
Amennyiben az adatok igazoltak a hipotézist, végezzetek kontrollvizsgalatot, ismétel-
Jjétek meg a kisérletet!

Osszegezzétek a kisérlet eredményét!

Vezessetek jegyzb6konyvet a kisérletrél! A jegyzékonyvnek olyannak kell lennie, hogy
annak alapjan reprodukalni lehessen a vizsgalatot. A tudomanyossag egyik fontos
kritériuma a megismételhetéség (masok is ugyanazokra az eredményekre, és azokbol
ugyanolyan kovetkeztetésekre jussanak)

Ertékeljétek a munkatokat, tekintsetek vissza a vizsgalatok soran felmeriilt nehézségek-
re és azok megoldasara!

7. Feladatmegoldas

A fizikatanitas egyik jellegzetes eleme a feladatmegoldas. A tanarok és a tanuldok
munkajat nagyon sok kiillonbozé feladatgy(jtemény segiti. Ezekben zémmel révid
szoveges leirasok szerepelnek valamilyen szituaciorol, melyet kiillonb6z6 fizikai meny-
nyiségekkel lehet kvantitativ moédon jellemezni, és ezek segitségével néhany tovabbi
mennyiség kiszamithaté. Altalidban erre iranyul a kérdés. Felmeriil a kérdés, hogy
miért is oldatunk meg a didkokkal fizikai feladatokat?

Ugy gondoljuk, hogy a feladatmegold4s nem célja, hanem egy eszkoze a fizikatani-
tasnak ahhoz, hogy bevezesse a diakokat fizikai gondolkodéasba. A feladatmegoldas
el6segiti a megoldasi algoritmusok begyakorlasat, tovabba ezen algoritmusoknak élet-
szer(i problémakhoz val6 hozzarendelését (Nahalka-Poor 2002). Szerepe van a fizikai
fogalmak kialakitasaban, meger6sitheti, elmélyitheti azok lényeges jegyeit. A foga-
lomalakitas szempontjabol kiilonds szerepiik van a kvalitativ feladatoknak, amelyek
bizonyos fajta nyomozasnak is felfoghatok, hiszen nincs lehet6ség sablon vagy rutin
alapjan eljutni a megoldashoz, mint sok esetben az egyszer( képletbe val6 behelyet-
tesitést igénylé kvantitativ feladatoknal. A kvantitativ, tehat numerikus szamolast
igényl6 feladatra is ugy célszer® tekinteni, mintha az egy kvalitativ feladat lenne.
Fontos el8szor elemezni a jelenséget, megérteni a lényeget, feltarni az okokat, 9ssze-
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fuggéseket, majd a matematika, mint eszkoz felhasznalasaval formaba onteni a fizikai
mennyiségek kozotti kapcsolatot (Holics 1970).

A fizikaoran sor keriilhet probléméak megoldéasara is. Ennek része a problémafelvetés, a
szamitas, melyhez sziikséges az adatok szervezése (pl. abrazolasa diagramon, grafiko-
non), az adatok értelmezése (akar sajat mérésbél, akar masok méréseibél szarmaznak),
a szamitasok eredményei alapjan magyarazat megalkotasa és kritikai észrevételek
megfogalmazasa. A gondolkodésfejlesztés szempontjabol fontos szerepe van a tanuléi
eldrejelzésnek, illetve hipotézisalkotasnak, melyekre a feladatmegoldas esetében is
szamtalan lehet6ség van. Ezzel mintegy érzékeltetni lehet az ismeretszerzés nehézkes
ttjat, tovabba igy lesz ténylegesen a tanulé sajatja a megszerzett 1j ismeret. Erdemes
a probléma megoldasa végén, mintegy lezarasként visszatekinteni a folyamatra, re-
flektalni, honnan hova jutottunk, hogyan gondolkodtunk elétte és utana, milyen gj
ismeretet szereztiink, és az mire lesz jo nekiink.

Azt gondoljuk, hogy sziikség van djszer® feladatok kittizésére, melyek a fizika tan-
targy modernizalasahoz is hozza tudnak jarulni. A korabbi szakmoédszertani szak-
irodalomban szokas volt szigori kévetelményként szabni a feladatok leheté legvila-
gosabb, lehetd legérthetébb, legegyszeribb megfogalmazasat, az adatok teljes kord
megadésat és a folosleges adatok kozlésének elkertilését. Mi nem szeretnénk ilyen
kovetelményeket megfogalmazni. A valos élet problémai nem ilyenek, s ha csak lecsu-
paszitott feladatokkal foglalkozunk, akkor nem tudjuk modellezni azokat a szituaci6-
kat, amelyekbe tanitvanyaink majd ténylegesen keriilnek, kertilhetnek a mindennapi
helyzetekben. A valos kontextusokban felmeriil6 problémak altalaban nem jol struk-
turaltak, nem kelléen explicitek, az adatok kore nem teljes, tovabba szamos irrele-
vans, a végleges megoldasban majd szitkségtelennek bizonyul6 informaécio is adott.
A teendénk az, hogy a gyerekeket taimogassuk, segitsitk abban, hogy idénként maguk
fogalmazzak meg, pontositsak a problémakat, sz(irjék ki az irrelevans informaciokat,
s adjanak meg értelmes adatokat, ha éppen arra van sziikség. A gyerekek tobbségét
foglalkoztato problémak feldolgozasaval elérhetjiik, hogy novekszik a tantargy iranti
érdeklédés. A megfeleléen kivalasztott feladatok megoldasa kozben nem csak a fizikai
ismeretek megértéséhez jutnak kozelebb a gyerekek, de a munka soran olyan modsze-
reket is elsajatithatnak, amelyeknek mas teriileteken is hasznat veszik felnétt életitk
soran, mint példaul a (matematikai) problémamegoldas kiilonb6z6 modelljei, stratégiai
(Polya 2004; Leiss és mtsai 2010). Megismerhetnek problémaelemz6 méodszereket, meg-
tanulhatjak, hogyan lehet egy-egy dontés kovetkezményeit elére atgondolni, elemezni.
Az utébbi évtizedben a fizika irasbeli érettségin megjelentek a fentiekben emlitetteken
kiviil masféle feladatok is. A korabbi évekkel 6sszehasonlitva mar nemcsak a rovid,
és sok esetben unalmas szévegii szamitasos feladatokat kell a didkoknak megolda-
ni, hanem feleletvalasztos kérdésekre is valaszolniuk kell, tovabba kiillonbozd mérési
eredményeket, grafikonokat értelmezni és/vagy késziteni, tovabba erételjesen helyet
kap a fizikatudomany torténete is, példaul az emelt szint(i esszé feladatokban.

A fizika és a matematika kozti kapcsolat megértésére, annak gyakorlasara kivald
eszkoz a napjainkban sokrétien alkalmazott tablazatkezel$ programok (Excel vagy
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Google Tablazat). Ezt sok kolléga hasznalja mérési eredmények feldolgozasahoz (Si-
mon 2014). Fontos, hogy a tanuldk képesek legyenek az Excel-ben illesztett figgvény
paramétereit hozzakapcsolni a fizikaban tanult térvényekhez, akar a sajat mérési
adataikat abrazoltak, akar mashonnan szarmazé adatokkal dolgoztak. Ezekre muta-
tunk konkrét példakat (a mozgéasok esetében az ut-id6 fiiggvénybél a gyorsulasra, a
gravitacios torvény esetében példaul a bolygok keringési adataibdl a kozponti csillag
tomegére lehet kovetkeztetni). A 7-8. évfolyamra jard tanuldk szamara elsésorban
oszlopdiagramok készitését ajanljuk, melyek segitségével kiilonb6z6 adatsorokat le-
het latvanyosan megjeleniteni. A szamitogép hasznalata a diakok szamara motivalo
lehet. Tovabba fontos palyaorientacios feladat is azon didkok kivalasztasa, akiknek
ez a fajta munkamodszer tetszik, és ezért szeretnének miiszaki-természettudomanyos
teriileten tovabbtanulni, majd dolgozni.

A matematika fontos eszkoz a fizika szdmara, de mieldtt alkalmazzuk, kiillonbozd
meggondolasokat tesziink a vizsgalandoé jelenséggel kapcsolatban, milyen mennyisé-
gekkel tudjuk azt leirni, és azok kozott milyen 0sszefiiggések vannak, majd a szami-
tasok elvégzését kovetden vissza kell csatolni a kiindulasi problémara. Ez kétszeres
transzfert kivan! A probléma megértését kovet6en attesszitk azt a matematika nyelvé-
re, majd utana elemezni kell a kapott eredményt, az realis-e, ami ismét egy transzfer,
de forditott iranyba. Ez egyben fontos gondolkodas fejlesztési lehet6ség is.

A fentiek fontosak abbdl a szempontb6l is, hogy a didkok szamara nyilvanvalova valik,
hogy a természet leirasahoz, a jelenségek megértéséhez fontos modszer a kvantifika-
las, adatok gyujtése, adatsorok kozotti kapesolatok keresése, adatbazisok kezelése. Az
adatok szarmazhatnak sajat mérésekbdl, de mashonnan is, melyeket ki kell értékelni.
Ezzel a tanuldk betekintést kaphatnak napjaink empirikus kutatasmodszertanaba is.
A természettudomanyos szemlélet alakitasa szempontjabol érdemes még a kiilonbz6
uton nyert és hasznalatos dsszefiiggések f6bb tipusainak megkiilonboztetése, melyek-
re az adott feladatok megoldasanak elemzésekor részletesebben is kitériink.
Torvények: a természetben 1étez6 jelenségek leirasara alkotott modellek jellemzéséhez
bevezetett fogalmakhoz rendelhet6 kvantitativ értékek kozt figgvénykapcsolatokat al-
kothatunk meg, példaul négyzetes uttérvény, gravitacios er6torvény. Ezeknek mint mo-
delleknek van érvényességi hatara, illetve jol koril hatarolt esetekben alkalmazhatok.
Félempirikus formulak: a leirashoz alkalmazott fiiggvénykapcsolatot kifejezd
egyes tagok matematikai formajahoz tartozik fizikai magyarazat, de az allandok a ki-
sérleti adatokbdl szarmaznak. Ilyen példaul az atommagok kotési energiajanak becs-
léséhez hasznalhatd, az Ggynevezett cseppmodell.

Empirikus formulak: a mérési adatokra probalunk fiiggvényt illeszteni. Példaul a
parolgasho figgése a hdmérséklettSl. A jelenséghez természetesen tartozik kvalitativ
magyarazat, jelen esetben példaul a részecskék energiaja magasabb hémérsékleten
nagyobb, ezért kevesebb energiara van sziikség az elszakadashoz. Tovabba a kritikus
hémérséklet felé kozeledve ez tart a nullahoz, de hogy ez éppen az 1/3-ik hatvannyal
irhato le, az mar nem kovetkezik elméletekb6l, azokbdl nem vezethetd le.
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8. Tudomanytorténeti példak

A torténeti és a kutatasi szemlélet 6sszekapcsolasaként fontosnak tartjuk a kotelez6
tananyag feldolgozasa soran azt is megmutatni, hogy miként viszonyul a természet-
tudoés egy problémahoz, hogyan kezdi el azt vizsgalni, miként fogalmazza meg a kér-
dést, milyen egyszertsit6 feltételeket vezet be, illetve milyen el6zményei és hatésai
vannak a kutatasanak.
A tudomanytorténeti vonatkozasok targyalasanak tovabbi oka, hogy a fizika érettsé-
gi kovetelményrendszerben is szerepelnek tudomanytorténeti elemek. A dokumen-
tumban jonéhany tudoés neve megtalalhato, akikrél a didkoknak tudni kell azt, hogy
milyen korszakban éltek, és melyek a f6bb tudomanyos eredményeik. Ahhoz, hogy
ezek az ismeretek ne csak szaraz, memorizaland6 adatok legyenek a diakok szamara,
célszert hozzajuk kozelebb hozni az egyes kutatokat és felfedezéseiket megmutatva a
korszak kérdéseit, a vizsgalat modszereit, jelent6ségét, fogadtatasat.
A feldolgozandé téma szempontjabol ezért célszerd megvizsgalni a felismerés korsza-
kaban felmerilt:

= tudomanyos kérdéseket, azok megkozelitésmodjat, kiillonféle elképzeléseit;

= tesztelhet6 hipotézisek megfogalmazasat, példaul a kordbban mar megismert

jelenségek magyarazatai alapjan, analdgia révén;
= a hipotézisek alatamasztasara tervezett vizsgalatokat, kisérleteket;
= végill a kovetkeztetések leirasat esetleg eredeti idézetek segitségével.

Erdemes a kévetkezokkel is foglalkozni:

= Milyen elméleteket, gondolkodasi rendszereket, szemléletmodot valtott fel?

* Milyen elézményei voltak a felfedezésnek?

* Hogyan, milyen modszerrel tortént a felfedezés?

= Mi volt a felfedezés Gjszer(isége?

* Hogyan fogadta a tudomanyos kozosség a felfedezést? Elég meggy6z6nek
tartottak-e?

* Milyen nehézségek meriiltek fel a kutatas soran?

= Milyen tovabbi kutatasokat indukalt, majd pedig annak kévetkezményeképp
milyen valtozasok jottek létre a tudomanyban, illetve az emberiség életében?

A tudoméanytorténet kutatasi szemléletben vald feldolgozasnak szamos haszna van.
Kozelebb hozza a didkokat egy-egy korszakhoz, személyesebbé valik szamukra az
adott tényszerd ismeret. Segit felismerni az 6sszefiiggéseket, 6sszekapcsolni a torté-
nelmet és a természettudomanyokat. Formalja a diakok tudésat, nézeteit a tudomany
természetérdl, miikodésérél, a tudomanyos ismeretszerzés menetérél. Valodi példakon
keresztil ismerik meg, hogyan sziiletnek a tudomanyos eredmények, hogyan vitatja
meg azokat a szakmai kozdsség, fogadja, és értékeli a tarsadalom.
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9. Mddszertani atalakulas

Az utdbbi évtizedben az IKT eszkozok megjelentek az oktatasban és nem csak videdk
nézése és ppt-k készitése vonatkozasaban, hanem méré-, kiértékel6 és szemléltet
eszkozként is (pl. AudaCity, Tracker). Hatékony (és latvanyos) alkalmazasuk szamos
moédon hozzajarulhat a didkok érdeklédésének felkeltéséhez és a tanulasi folyamat
javitasahoz, kiegészitéséhez is. Példaul: (i) online laboratériumok (pl. PhET) és szimu-
laciok (GeoGebra, FIZIKA) lehet6vé teszik a didkok szamara, hogy biztonsagos kor-
nyezetben végezzenek kisérleteket, még akkor is, ha nincs lehet6ségiik hagyomanyos
laboratoriumi felszerelések hasznalatara. Ezen kiviil, (ii) amennyiben hagyomanyos
fizikai készletek nem allnak rendelkezésre, digitalizalhatjuk azokat, példaul hasznal-
hatunk online, okostelefonos vagy alkalmazas-alapu fesziiltségmérét vagy virtualis
oszcilloszképot (PhyPhox, az okostelefonok beépitett szenzorai). Mindemellett (iii) a
megszerzett tudast megoszthatjuk, rendszerezhetjik, mélyithetjiik és tamogathatjuk
online platformokon (ez leggyakrabban a Google-fiok kiilonb6z6 elemein — Tanterem,
Tablazatok, Dokumentumok, Diak — keresztiil torténik) és mas digitalis anyagokon —
legyen sz6 akar hagyomanyos jellegli, de digitalisan hozzaférheté gytjteményekrol
(fizikakonyv.hu, tanseged.hu) vagy sajat készitést, de a tanulok altal is elérhet6, s6t
szerkeszthet6 kozos, a kollaboraciot elésegité anyagokrol. Megfeleld, a hagyomanyos
analog feladatokat és problémakat modifikalé ill. Gjra értelmezé alkalmazasuk (vo.
SAMR-modell — Puentedura 2013) nagyban segiti a problémamegoldé kompetenciak
fejlesztését (ezzel némi terhet is levéve az analég tankonyvekrél és példatarakrol),
erdsiti a tanulok kozotti kollaboraciot, és szamos soft skill szimultan fejlesztésére is
alkalmas (Hamilton és mtsai 2016, Nadori 2020, Muzsalyiné és mtsai 2022).
Alapvetéen megvaltozott a fizika érettségi szerkezete. Mar nem csak szamitasos
feladatokat, hanem teszteket, esszé irast is tartalmaz. A fizika tantargy tanitasi tar-
talma sokkal életkozelibb és gyakorlatiasabb lett. Tovabba megjelennek a legjabb
felfedezések, mint pl. exobolygok, gravitaciés hullamok az érettségi feladatokban is,
érzékeltetve a fizika tudomany fejlédését, valtozasat.

Oriasi probléma, hogy a tantargy 6raszaima majdnem a felére csokkent az utobbi ha-
rom évtized alatt, de a tananyag nem! Es nehéz is csékkenteni, mivel abszolut tech-
nicizalt vilagban éliink! Korabban 7 év volt a fizika tanitasanak idétartama, most
pedig 4, illetve lehet, hogy csak 2 év, ha a diak az altalanos iskolaban nem kiilon tan-
targyként tanulta! Nem lehet a fizikat Ggy tanitani, mint régen. Egyfajta alternativa
lehet fizika tantargy ,humanizalasa”!

LA felidézést a séma iranyitja, a sémak koziil pedig a legkitiintetettebb az elbeszél6 séma.
Ugy ttinik, hogy torténeteket sokkal konnyebb felidézni, mint példaul tajleirasokat.”

wTorténeteket mindig konnyebb felidézni, mindig egyetemesebbek, mindig vilagosabb
mintazatot adnak. Egy tankonyvi térténet, amikor visszaadjuk, sokkal kevésbé valik
zavarossa, mint egy leiras, vagy magyarazat.” (Pléh 2015: 88.).
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Pléh Csaba fentebb idézett gondolatait kiterjesztve folytathatjuk tovabb a példak sorat,
hogy a levezetések, matematikai tételek, fizikai és kémiai ismeretrendszerek, melyek
leirasokbol és szigoruan kovetkezetes jelrendszereket hasznalva, sokszor matematikai
formaban megfogalmazott torvényekbdl, magyarazatokbol allnak, sokkal nehezeb-
bek, nehezebben tanulhatok, mint pl. egy elbeszélés, egy regény cselekményét, vagy
emberek torténeteit, emberi sorsokat megismerni, megtanulni.

Tovabbi kérdés, ha a fent emlitett elvont gondolkodas ennyire nem tipikus, inkabb
ritka, akkor miért eréltetjik rd mindenkire? Illetve lehet, hogy azért szorul egyre
jobban hattérbe a tantervi valtozasok soran a természettudomany, mert az emberek
jelent8s részének a természettudomanyos leirasok és magyarazatok nagyon nehezek
és idegenek a gondolkodéasatol? Jelen technikai koérnyezetiinkben azonban nem le-
het elhagyni a természettudomany és azon belil a fizika minimalis szintd ismeretét.
Azért, hogy az elkovetkezendd évek, évtizedek mulva is élvezhessiik a technika viv-
manyait, egyre tobb embernek kell foglalkozasszertien mivelni e tudoméanyokat. De
honnan tudjuk, hogy erre kik lesznek alkalmasak, kiknek sajatja, kiknek tetszik a
szigort tudomanyos gondolkodasméod? Hogy ezt megtudjuk, csak egyetlen lehet6ség
van, tanitani kell az iskoldban. Meg kell mutatni a didkoknak, hogy létezik a narrati-
van kiviill masféle gondolkodasmod is, és akiknek ez tetszik, azok jelentkezni fognak
szakkorokre, versenyekre, miszaki — természettudoméanyos jellegii tovabbtanulasra.

10. Es a fentiek tudataban hogyan tanitsuk a fizikat?

Egy lehetséges modszer emberi torténetekbe agyazni a fizikai ismereteket, mind a
felfedezések, mind a mindennapi élet vonatkozasaban. Ezért fontos és jo, hogy egye-
dilliként a fizika tantargy érettségi kovetelményei kozott hangstlyosan szerepelnek
a legfontosabb tuddsok élete és munkassaga! Lehet javasolni, hogy a fizikatanulas
legyen kevésbé kvantitativ, inkabb leird jellegli. Ugyanakkor legyen modern, vigye
be a legtjabb tudomanyos eredményeket, esetleg web-es ismeretterjeszt6 irasok for-
majaban. A kvantitativ leirasok is inkabb mérések legyenek, melyeket pl. Excel-ben
abrazolnak a diakok, bemutatva az adatbazisok fontossagat, azok kezelési lehetésé-
geit. Sokkal tobb leiro jellegt szoveg kell. A fizikai tartalmakat célszeri torténetekbe
agyazni. S6t, a szamonkéréshez is alkalmazhaté a modszer. A szamitasos feladatok-
hoz is lehet torténeteket keresni, vagy krealni pl. szabadulo-szobak feladatain keresz-
til, melyhez kerettorténet is tartozik.

A fizika torténete lehet a tananyag kozéppontjaban, a tuddsok életrajzan keresztiil,
mint emberi torténet, hogy mennyire érdekl6dé, szorgalmas volt az illet6, milyen ne-
hézségekkel kellett megkiizdenie, stb. A feldolgozas soran bemutatni a tudomanyos
megismerési folyamatot, az akkori tudoményos elképzelések, probléma, kutatasi kér-
dés, a vizsgaldodas menete stb. Tovabba miért fontos napjainkban az adott felfedezés.
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Feladatokként lehetne adni kisebb szindarabok, parbeszédek irasat a téméaval kap-
csolatban, melyeket akar el is jatszhatnak. Ez a modszer kiilondsen a human érdekls-
dést diakok szamara hozhatja kozelebb a fizikat. Minden médszert meg kell ragadni!
De természetesen hagyomanyos feladatok is helyet kaphatnak, de differencialt jelleg-
gel. Els6sorban azon didkok szamara, akik érdeklédnek a kvantitativ leirasok irant,
illetve a fakultacion (Radnoéti 2020).

11. A megismerés real és human jellege

Mi az iskola, a nevelés, az oktatas egyik f6 feladata? A természeti, tarsadalmi, szo-
cializacios kornyezet megismertetése, megértetése a didkokkal, viselkedési mintak
(modellek) adasa katarzis élményen keresztiil.

A pszichologia szerint az emberi gondolkodast a torténetmesélés jellemzi, a vilag
dolgairdl ekképp alkot magyarazatokat (Pléh 2015). Ezek a magyarazatok leegyszert-
sitettek és nélkiilozhetetlen szerepiik van 6nmagunk, masok és a tarsadalmi valosag
megértésében. Az egyszerisitést nevezhetjik agy is, hogy modellezi az adott jelen-
séget, ahogy azt a természettudomanyokban szokas, példaul a mozgasok leirasa soran
elhanyagoljuk a sturlodast, amikor a mozgo test kiterjedése nem érdekes, akkor az
anyagi pont modellt hasznaljuk, stb. (Marx, Marx — Toth 1985).

Ez azért sziikséges, mivel képtelenek vagyunk mindig mindent észrevenni, majd cse-
lekvéseink soran figyelembe venni. A jelenségekrél alkotott magyarazatok olyan, a
népi pszicholégiaban gyokerez leegyszeriisitett, tipusukat, kategoriakat alkoto,
tipizal6é magyarazatok, amelyek révén sajat magunk, masok és a ,vilag” viselkedé-
sét megmagyarazhatjuk, illetve eldre jelezhetjiik. Ezek hatarozzak meg cselekvé-
seinket, vagyis lehet6vé teszik szamunkra, hogy alkalmazkodni tudjunk tarsadalmi-,
technikai- és természeti kornyezetiinkhoz. A szocialis tanulaselmélet szerint sokat
tanulunk masok példaibol, cselekedeteibél (Bernath 2017).

Leendd cselekvéseinket elére elképzeljiik, tobbet is, mint amennyit ténylegesen vég-
rehajtunk. Ez az almodozas, amelynek soran elgondoljuk azt is, hogy kérnyezetiink
arra miként fog reagalni.

Ujonnan szerzett tapasztaldsainkbol nyomban szelektalunk is minden esetben. Mi
volt fontos szamunkra és mi nem. Egy adott eseményt mindannyian masképp irunk le.
Masképp éliink meg. Ezért nehéz a nyomozok feladata, hogy eldontsék a sok tandvallo-
mas alapjan, hogy ténylegesen mi is tortént. Azért szerencsére vannak objektivnek ne-
vezhet6 tények, mint példaul fénykép/video felvételek, melyeken rajta van az ido, stb.
Az irodalmi miivek szerepl6i kiilonb6z6 karaktereket jelenitenek meg. Példaul id6s
ember, karizmatikus vezetd, nyomozo, aldozat, férj, feleség. Ezeket a szerzé felruhazza
kiilonb6z6 jellemzének vélt tulajdonsagokkal, mintegy modellt alkot. Majd kiilonb6z6
elképzelt élethelyzetekbe helyezi 6ket, melyek a valo élet egy-egy részét modellezik.
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12. Osszegzés

Tanulmanyunkban attekintettiik a 21. szazadban a fizika oktatasara varo feladatokat,
a tantargy tanitasanak célkitizéseit, feladatait, oktatasanak megujitasi lehetéségeire
mutattunk néhany példat, mint a kutatas alapu tanitas alkalmazasa, az IKT haszna-
lata, a torténeti szemlélet. Kitekintettiink a kdznevelésben szerepld tobbi tantargyra
is, kisérletet tettiink elsésorban a megismeréssel kapcsolatos fogalmi rendszer 6ssz-
hangba hozasara.
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Absztrakt

Jelen tanulményban a STEM (Science, Technology, Engineering, and Mathematics)
oktataspolitika és a gazdasag kapcsolatat vizsgaljuk a hazai és kiilfoldi szakirodalom
elemzésével. A kutatasi modszertan bemutatasakor ismertetjitk a PRISMA iranyel-
vek alkalmazasat, valamint a hazai és nemzetkozi szakirodalom elemzéséhez alkal-
mazott kritériumokat és keresési stratégiat. Ezt kovetéen ismertetjilk a kivalasztasi
folyamatot, amely soran kizartunk olyan tanulmanyokat, amelyek nem feleltek meg
a kutatasi kritériumoknak. Az értekezés kitér a STEM oktatas fontossagara, alapel-
veire, a kisiskolas gyermekek természettudomanyi ismereteinek hatasara. Kilon fe-
jezetben elemezziik a STEM oktatas és a gazdasag kapcsolatat, kitérve azokra a gaz-
dasagi elényokre, amelyek a STEM teriileteken megvalosulé oktatasra iranyulnak,
hozzajarulva a munkaerépiac versenyképességéhez, az innovacidhoz és a gazdasagi
névekedéshez. Az elemzés 6sszegzi a kulcsfontossagu megallapitasokat, eredménye-
ket, arra a kérdésre valaszt adva, hogy milyen hatassal van a gazdasagi struktura a
STEM oktataspolitikara.

Kulcsszavak: STEM oktatas, oktataspolitika, STEM oktataspolitika, oktatas-gazdasag.

Abstract

In this study, an analysis of the domestic and foreign literature on the relationship
between STEM (Science, Technology, Engineering, and Mathematics) education
policy and the economy was examined. When presenting the research methodology,
we describe the application of the PRISMA guidelines, as well as the criteria and
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search strategy used to analyze the domestic and international literature. We then
describe the selection process, during which we excluded studies that did not meet
the research criteria. The dissertation covers the importance and basic principles of
STEM education, and the impact of elementary school children's science knowledge.
In a separate chapter, we analyze the economic relationship of STEM education,
focusing on the economic benefits of education in STEM fields, contributing to the
competitiveness of the labor market, innovation and economic growth. The analysis
summarizes key findings and results, answering the assumptions about the impact of
the economic structure on the STEM education policy.

Keywords: STEM education, education policy, STEM education policy, education
economy.

Bevezetés

A STEM (Science, Technology, Engineering, and Mathematics) oktatas fontos szerepet
jatszik a modern tarsadalmakban, ahol a technologia és az innovaci6 gyors titemben
fejlédik. Az oktataspolitika és a gazdasagi fejlédés kozotti kapesolatnak egyre na-
gyobb jelentésége van, kiilondsen azokban az orszagokban, amelyek a versenyképes-
ségiiket kivanjak novelni a globalis piacon.

A STEM diszciplindk kiemelkedd szerepet jatszanak a technoldgiai fejlédésben, az
ipari innovacioban és a tudasalapu gazdasagokban. Ezért az oktatasi rendszernek al-
kalmazkodnia kell a valtoz6 gazdasagi kornyezethez, és biztositania kell a munkaer6-
piac igényeinek megfelel6 szakemberek képzését. A hatékony STEM oktataspolitika
kidolgozasa és végrehajtasa elengedhetetlen azoknak a fiataloknak a felkészitéséhez,
akik a jovében vezetd innovatorok és szakérték lehetnek. A STEM teriileteken vald
oktatas kulcsfontossagu szerepet jatszik a tarsadalmak fejlédésében és a technologiai
elére 1épésben. Az oktataspolitika kialakitasa és végrehajtasa meghatarozza, hogy
milyen készségekkel és milyen felkésziiltséggel lépnek be a fiatalok a munkaerépiac-
ra. A gazdasag fejlédése pedig befolyasolja azt, hogy milyen szakemberekre, milyen
készségekre van sziikség az adott id6szakban.

A gazdasag és az oktatasi rendszerek kozotti kolesonhatasok kétiranyuak. Mig a gaz-
dasag igényei befolyasoljak az oktataspolitikat, addig az oktataspolitika alakitja a jo-
v6beli munkaerépiaci szitkségleteket. A sikeres STEM oktataspolitika nem csupan a
szakmai ismeretek atadasara szolgal, hanem a kreativitas, problémamegoldd képesség
és az alkalmazott gondolkodas fejlesztését is segiti. Ezek az altalanos kompetenciak
szliikségesek ahhoz, hogy a diakok ne csak az adott szakteriiletiikon, hanem a széle-
sebb gazdasagi kontextusban is eredményesen miikédjenek.

A STEM teriileteken vald oktatas nem csupan az egyén szamara jelent kihivast és le-
het6séget, hanem szélesebb kort tarsadalmi és gazdasagi hatasokkal is jar. Az egyre
gyorsabb technolédgiai fejlédés és az innovacié fontos szerepet jatszik a versenyképes-
ség kialakitasaban a globalis piacon. Ennek megfelel6en a STEM teriileteken mtivelt
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szakemberek képzése elengedhetetlen a vallalatok, iparagak és nemzetek szamara ah-
hoz, hogy 1épést tartsanak az wjitasokkal és megfeleljenek a valtozo piaci igényeknek.
Az oktataspolitika és a gazdasag kozotti kapcsolat nem csupan az oktatasi rendszerek
strukturajat és tartalmat érinti, hanem az oktatok képzését, az oktatasi technologiak
fejlesztését és a diakok motivaciojat is. A sikeres STEM oktataspolitika kulcsfontossa-
gu a fiatal generacio felkészitésében, hogy valaszt adjanak a gyorsan valtozé gazdasa-
gi kihivasokra és lehetéségekre.

Ennek a szisztematikus attekintésnek ezért az a célja, hogy bemutassuk néhanyat
azokbol a nemzetkozi kutatasokbodl, amelyek a STEM fogalmara, oktataspolitikai
és gazdasagi jelentéségére valamit a kisgyermekkori STEM oktatasra vonatkoznak.
A kisgyermekkori STEM oktatast azért emeltiik ki, mert a késébbi életkorok STEM
nevelését az 6vodaban és kisiskolas korban kell megalapozni.

1. Mddszerek

A szisztematikus szakirodalom elemzés készitése soran a PRISMA (Preferred Repor-
ting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses) iranyelveit kovettitk mind a
magyar mind az angol elemzés folyamataban (1. abra).

1.1. Jogosultsagi kritériumok

A szisztematikus szakirodalomelemzés soran tobb, a keresést befolyasold kritérium-
mal dolgoztunk: (1) tudomanyos folydiratban teljes szoveggel megtalalhato, (2) lek-
toralt tanulmany, (3) magyar, illetve angol nyelvd, (4) oktatas gazdasagpolitikai, (5)
csak az oktatas tudomany teriiletérél legyen és (6) azon tanulmanyokat kerestiik csak,
amelyek absztraktjaban megjelentek kapcsolodo kulcsszavak.

1.2. Keresési stratégia

Az els6 keresést magyar nyelven 2023. november 24-én végeztiik, az MTMT-Magyar
Tudoméanyos Mtivek Tara, a MATARKA és a Google Scolar adatbazisaiban, mig angol
nyelven 2023. november 24-én az EBSCO Discovery Service, az ERIC és a Jstore adat-
béazisaiban.

Jelen tanulmany elkészitéséhez a magyar kulcsszavak és ezek angol megfelel6jét fel-
hasznalva kezdédtek a keresési folyamatok. Magyar nyelven az altalanos kulcsszavak
az alabbiak voltak: ,STEM oktatas” vagy ,oktataspolitika” vagy ,STEM oktataspoli-
tika” vagy ,oktatas-gazdasag”. Angol megfelel6jiket keresve az alabbi eredményeket
kaptuk a kulcsszavak meghatarozasakor: ,STEM education” vagy ,education policy”
vagy ,STEM education policy” vagy ,education economy”. Az elsé keresés soran be
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kellett latnunk, hogy ezek a kulcsszavak bar megfeleléek a tanulmanyhoz, mégis tul
altalanosak. Ezért az angol verzioban bevezetésre keriilt egy 5. kulcskifejezés: ,STEM
education economy”. Ezzel a valtoztatassal jelent6sen sztikiilt a talalatok szama. Osz-
szességében a szisztematikus kereséseink magyar nyelven 114, mig angol nyelven 399
rekordot eredményeztek, melyek koziil a nem megfelelé tudomanyteriilet és a kettds
szlirés utan magyar nyelviiek koziil 67-et, az angol nyelvteriiletr8l szarmazok koziil
64 talalatot zartunk ki. A felillvizsgalat utan végiil az angol nyelvteriiletrdl 43 rele-
vans tanulmanyt kaptunk.

1. abra: Nemzetkozi szakirodalom szisztematikus elemzése
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2. Eredmények és diszkusszio
2.1. STEM koncepciok és felfogasok, a STEM jelentosége

A STEM (Science, Technology, Engineering and Mathematics) kifejezést a National
Science Foundation (NSF) alkotta meg, hogy egy 1j ,meta-diszciplinat” oleljen fel,
amely egyesiti a tudomanyt, a technologiat, a mérnoki tudomanyt és a matematikat.
Ennek az 4j tudomanyagnak az volt a célja, hogy a hagyomanyos osztalytermeket
a tanarkoézpontua oktatasbol kutatason alapuld, problémamegoldd, felfedez6 zonakka
alakitsa, ahol a gyerekek a tartalommal foglalkoznak, hogy megoldasokat talaljanak
a problémakra (Fioriello 2009: 213 - 232). A STEM ebbél a szempontbdl a tudomany, a
technologia, a mérnoki tudomany és a matematika metszéspontja, a probléma megol-
dasara hasznalt diszciplinak alkalmazott konvergencija (Brown 2011: 5-9).

A STEM oktatas egyre fontosabba valik, tekintettel a 21. szdzadi munkahelyek gaz-
dasagi és tarsadalmi problémaira. A STEM torekvéseket sokan kritikusnak tekintik
barmely nemzet és a vilag egésze jovéje szempontjabol (Lawrenz— Huffman - Tho-
mas 2006: 105-108). Hazankban is egyre nagyobb hangsuilyt fektetnek a STEM okta-
tas megvalositasi lehetdségeire, bar az oktatas ezen iranya még nalunk kezdetleges.
A STEM hazai bevezetése soran szem el6tt tartjak az ENSZ 4ltal megfogalmazott
Fenntarthato Fejlédési Célokat és minden évben igyekeznek egy STEM teriiletet kiva-
lasztani és korbejarni. Tobbek kozott erre épiil a Kreativ—-STEM program. Ennek soran
a természettudomanyos érdeklédést kozépiskolasok a mérnoki tervezés és kivitelezés
folyamataval ismerkedhetnek, mikozben a képzémivész didkok sajat eszkozeikkel
mutatjak be az aktualis probléméaval kapcsolatos megoldasaikat. Osszességében a ta-
nuldk fizikusokkal, tanarokkal és miivészekkel egyiitt gondolkodva vehetnek részt a
~Kreativ-STEM é16 alkotas” megteremtésében egy izgalmas, pezsgd, friss és fiatalos
alkotémihelyben, ahol az ifji természettuddsok ugyanigy megtalalhatjak helyiiket,
mint a fiatal mtvészpalantak (Borbélyné 2023: 77-89).

Az egyetemek feladata, hogy felkészitsék hallgatoikat a jovére, az elére nem latha-
to tarsadalmi, gazdasagi és technoldgiai valtozasokra (Hrubos 2011: 347-360). Ha az
"érvényes tudas" folyamatosan valtozik, és ha a jov6 radikalisan ismeretlen (Barnett
2012: 65-77), akkor a hallgatok felkészitésének kiildetése nem annyira a tudas tani-
tasardl szol, hanem elsésorban arrdl, hogy tdmogassa 6ket abban, hogy adaptiv és
kritikus tanuldékka, valamint hatékony problémakeresékké és megoldokka valjanak
(Aoun 2017: 35-48). Ezt a tendenciat kovetve a felséoktatasi intézményeknek ki kell
lépniitk megszokott kulturalis mintaikbol, valamint bevalt tanitasi és tanulési kerete-
ikb6l (Schmidt 2015: 12-18), és helyi vagy regionalis érdekeket kell kovetniiik (Gesing
és Glass 2019: 227-236; vo. Hancock 2019: 33-49; v6. Novaky — Monda 2015: 31-48).
A Tuning projekt példaul ezt a jovébeli iranyt képviseli a bolognai folyamatban
(Dugarova 2016: 7318-7325) kiegészité szakmai programokkal és a szakemberek mun-
kaeré-aktivitisanak standard modelljével. Igy a munka és az oktatas viliga megte-
remti az egymast keresztez6 teriiletek és a kompetencia alapu logika alapjat. Ugyan-
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akkor a vallalkozoéi szellem és az innovaci6 fogalmai (Kiraly 2019: 123-129) gyakran
szerepelnek az egyetemeken a valtozas mozgatorugoiként.

A fels6oktatasi intézmények oktatasi programjaik kidolgozasakor egyrészt egyetértés
van abban, hogy az informéaciok tultermelése miatt a heterogén informéaciok Gsszetett
készleteinek feldolgozasi, értékelési, értelmezési és azok szintézisének képessége lesz
az egyik {6 kialakitand6 készség (Raish — Rimland 2016: 87-113). Masrészt, a komplex
tarsadalmi-technikai rendszerek tervezésének, karbantartasanak és nyomon koveté-
sének képessége a rendszerorientalt gondolkodassal parosulva szintén nagyra érté-
kel6dik mind a jévében (Aoun 2017: 35-48), valamint a multikulturalis kontextus-
ban valé egyiittmiikodés korében (Hains — Wesson 2020: 657-671). Ezek az iranyelvek
feltételezik az interdiszciplinaritas sziikségességét (Edmondson 2012: 37-41), amely
megkoveteli az egyiranyu tudas korlatainak atgondolasat (Sloman-Fernbach 2017:
10-17) és a "szituacids alazat" érzését. Kritikus fontossagu, hogy képesek legytink fel-
ismerni, mikor van sziitkség masok szakmai tudasara és készségeire egy probléma
megoldasahoz vagy egy nehéz helyzet kezeléséhez (Edmondson 2012: 37-41). A problé-
mamegoldason tul a kreativitas és a kritikus gondolkodas is kulcsfontossagti kognitiv
képességek a 21. szazadban (Wechsler 2018: 114-122). Ezek a meglatasok az interdisz-
ciplinaris tanulas altal kifejezetten tamogatott tanulasi eredményeken és kompeten-
ciakon alapulé megkozelitések (Hains — Wesson 2020: 657-671, vo. Ford 2015: 31-44).
Nem elég a diakokat arra iranyitani, hogy "I-alakd" személyekké valjanak, akik mély
ismeretekkel rendelkeznek egy teriileten, hanem "T-alakd" szakembereknek kell len-
niiik, széles kort ismeretekkel a 6 szakteriiletitkon (Iansiti 1993: 138-147), és perspek-
tivat kell valtaniuk egy masik teriiletre is (Karjalainen 2009: 555-560). Néhanyan még
a karrierépités ,tobbiranyu” megkozelitése mellett is érvelnek: ez azt jelenti, hogy
nem egy, hanem két teriileten széles kor(i szakértelemmel kell rendelkezni. Ezek a
szinergiak rugalmassagot tesznek lehet6vé a munkaerdpiacon (Jacob 2015: 15-21; vo.
Oakley 2017: 145-167). Az Osszetett problémak megoldasa (Jacob 2015: 15-21; v6. Hol-
ley 2017: 413-425) reflexivitassal vagy etikai érzékenységgel (Tassone 2018: 337-352)
versenyel6ny. Atfogo attekintés alapjan Holley (2017) hangstlyozza azt a tényt, hogy
az interdiszciplinaritas szamos elény6s tanulasi eredményhez vezethet, mint példaul
a rugalmas és nem hagyomanyos gondolkodas, az elfogultsagra val6 érzékenység, a
kétértelmiiség tolerancidja, valamint az 4j informéciok kritikus gondolkodason ke-
resztiili értékelésének és szintézisének képessége (Holley 2017: 413-425).

A STEM tantargyak névekvé hangsilya, valamint az interdiszciplinaritas aranya be-
tekintést nyujt a jov6orientalt felsGoktatas fejlédésébe. Fehér (2021) és munkatarsai
foglalkoztathatoésagi rangsor szerint 1750 képzési programot elemeztek. Az eredmé-
nyeik azt mutatjak, hogy Nyugat-Eurépaban van a legtobb mesterképzés STEM terii-
leteken. A STEM tanulmanyok feliilreprezentaltak a legjobb innovativ egyetemeken,
és az interdiszciplinaris tanulmanyok a programok tizenot szazalékat teszik ki. Ezen-
kiviil az interdiszciplinaris programokkal rendelkez6 iizleti tanulméanyokat nagyobb
aranyban azonositottak, mint a csak tizleti tanulmanyokat. Az eredmények jelzik,
hogy a munkaer6piac a jovGorientalt, személyre szabott és reagald tudast részesiti
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elényben. Tehat a STEM oktatas globalisan jarul hozza a jové oktatasdhoz, és tamo-
gatja a fels6oktatasi intézmények stratégiaalkotasat. Megléte informativ a jovéorien-
talt felsGoktatasi intézmények képviseldi, politikai dontéshozdi vagy kutatdi szamara
(Fehér 2021: 132-150).

Szamos intézményi stratégia interdiszciplinaris programjait az egyéni oktatéasi utak
felajanlasanak el6nyos eszkozeként jeloli meg (Milian-Missaghian 2019: 153-167).
Ezenkiviil az interdiszciplinaris egytttmikodés még mindig megjelenhet az eddig
azonositatlan "interstices" -eken (Lindvig 2019: 347-360). Osszefoglalva, a személyre
szabas stratégiaja nagyobb rugalmassagot tamogat a gyorsan valtozé korilmények
kozott, és adaptiv tudast és készségeket eredményez.

Mindezeket figyelembe véve érdemes tanulmanyozni azoknak az egyetemeknek a
megkozelitéseit, amelyek jovOorientaltak, és meg akarjak tartani vagy épiteni akar-
jak vezet6 szerepiiket a piacon. Ezért meg kell vizsgalni a jovébeli készségek és a je-
lenlegi tantervek kozotti kapcsolatot. Ahogy a globalis piacon né a verseny a magasan
képzett munkaeréért, amely képes 6nalléan és kreativan dolgozni, ugy a STEM-meg-
kozelités szerepe is egyre nyilvanvalobb. Azaltal, hogy lehetéséget adunk a tanuldk-
nak arra, hogy valds problémakat STEM kontextusban oldjanak meg, a tanulok mé-
lyebben megértik a tartalmat, tudasukat alkoté6 moédon alkalmazzak.

A kozelmult természettudomanyos oktatasi szakirodalmanak egyik kulcsfontossaga
téméja az, hogy a vilag szamos részén a fiatalok egyre vonakodnak részt venni a
STEM oktatasban (Boe 2011: 567-582). Szamos ajanlast tettek kozzé arra vonatkozodan,
hogyan vonzzak a hallgatokat erre a széles korben névekvd teriiletre a kiilonb6z6
STEM oktatasi lehet6ségek révén. A kutatasok azt sugalljak, hogy a gyermekeket ok-
tatasuk korai szakaszaban koruknak megfelelé STEM lehet6ségeket kell biztositani
(Bagiati 2010: 413-422, v6. Boe 2011: 567-582). A STEM korai megismerése timogatja
a gyermekek 4ltalanos tanulmanyi elérehaladésat, fejleszti a korai kritikai gondolko-
dast és érvelési készségeket, és noveli a kés6bbi érdeklédést a STEM tanulmanyok és
karrierek irant (National Research Council, 2011).

A Purdue Egyetem tanulmanyt végzett az 6vodaskortdl a harmadik évfolyamig tartd
mérnoki oktatasi anyagokat tartalmazoé internetes nyilt forrasok attekintésével (Ba-
giati 2010: 413-422). A t6bb mint 600 online dokumentum attekintése soran a kutatok
azt talaltak, hogy a forrasok kevesebb mint 4%-at kifejezetten PK-3 tanulok szamara
fejlesztették ki (Bagiati 2010: 413-422).

Az elmult évtizedekben a vildggazdasag globalis valtozasanak lehettiink tanui.
A 21. szazadban olyan tudomanyos technologiai wjitasok zajlanak, amelyek hatéssal
vannak tarsadalmi intézményeink szinte minden szektorara és tevékenységiinkre.
A valtoz6 gazdasagokban a fejlédés és a foglalkoztatas biztositasa érdekében a STEM
miveltség és oktatas prioritast élvez. A National Governors Association [NGA] (2007)
arrol szamolt be, hogy Leon Lederman (fizikus) szerint a STEM mtveltség azt jelenti,
hogy a tudéasalapt gazdasagban mtik6d6 egyén képes alkalmazkodni és elfogadni az
4j technolodgia altal vezérelt valtozasokat, hatarokon atnyuldan, elére latni cselekede-
teik tobbszint(i hatasait, hatékonyan kommunikalni a legkiilonb6z6bb kozosséggel,
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kreativ megoldasokat keresni olyan problémakra, amelyek ma még elére nem latha-
toak. A STEMoktatast és kezdeményezéseket gyakran metadiszciplinanak is nevezik,
egy olyan tudomanyéag létrehozasara, amely mas tudomanyagi ismeretek Gj egésszé
vald integralasan alapul (Lantz 2009: 23-33).

A STEM mindeniitt jelenlévé és gyakran athato terjeszkedése a globalis oktatasi rend-
szerekben nagyrészt vitathatatlan. Az egyes STEM tudomanyagak kozott észlelt ter-
mészetes tantargyi szinergiakra épit6 stratégiai eréfeszitések kozponti szerepet jat-
szanak a gazdasagok novekedésének tamogatiasaban a humantéke fejlesztése révén,
valamint az e teriileteken a szakmai szerepekre megfeleléen képzett személyek utan-
potlasanak biztositasaval. Ezek az eréfeszitések azonban azon a feltételezésen alapul-
nak, hogy az ilyen észlelt természetes tantargyi szinergiak konnyen tamogathatjak
a pedagogia altal hozzaadott értéket, azonban ennek soran gyakran figyelmen kiviil
hagyjak az érintett tantargyak tarsadalomtorténetét (Volmert — Baran 2013: 220-243).
A STEM oktatas iranti megnovekedett érdeklédés, amelyet nagyrészt a gazdasagi
versenyképességgel kapcsolatos aggodalmak vezérelnek, ,természetes” szinergiakat
feltételez a tudomany, a technologia, a mérnoki tudomany és a matematika tudoma-
nyagakon belil. Bar jelent6s atfedések vannak tartalmukat és kiegészité elemeiket
illetéen, a STEM-oktatas egységes egységként vald bemutatasara tett kisérletek biza-
kodasra adnak okot. Ezen a technikus-szakmai paradigmén beliil a tudésok nagyré-
sze hangsilyozza a technolégiailag képzett diplomasok szitkségességét a gazdasagi
novekedés elémozditasa érdekében, és lehetévé teszi az allam szamara, hogy az Gj és
feltorekvé technologiakban rejld lehetségek kiaknazasaval ,a gorbe elétt maradjon”
Ez a probléma nem korlatozodott a felséoktatasra. A masodfoku oktatéas is ennek a
doktrinanak a hatalya ala tartozik, és olyan politikai valtozasokon ment keresztiil,
amelyek 6sztonzik a matematika és a természettudomanyos tantargyak felvételét.
Valdjaban az iskolak — ahogy Lynch (2012) allitja — a globalis kapitalizmus alaren-
deltjeivé valtak. Pitt (2009) azonban emlékeztet arra, hogy a STEM mint oktatasi fo-
galom problematikus, mivel korlatozott a konszenzus abban, hogy mit jelent, hogyan
tanithat6 és hogyan értékelhets. Ebben a vitaban kozponti szerepet jatszik az, hogy
a STEM milyen mértékben tanulmanyozza a kapcsolodo teriileteket (tudomany, mér-
noki tudomany, technolégia és matematika), vagy magaban foglalja-e a STEM kiilon-
boz6 aspektusainak 6sszekapcsolasat annak érdekében, hogy STEM oktatasnak mi-
nésiiljon. Ennek ellenére a STEM rovidités gyorsan elnyerte az elismerést az oktatas
tertiletén, mint ,mindent atfogd” kifejezés, amely az oktatasi rendszeren beliili 6sszes
technolodgiai és tudomanyos tevékenységet feloleli.

Az egyik szinten ezeknek a tantargyaknak logikai koherens csoportként val6 integ-
ralasa megforditja e teriiletek tantervi hagyoményos széttagoltsagat, hogy jobban
tukrozze e tantargyak egymashoz val6 kapcsolodasat. Az ilyen csoportositas azonban
nem ismeri el a meglévé tantargyi hierarchidkat és egyenl6tlenségeket a tudomany,
a technolodgia, a mérnoki és a matematika oktatasaban. Amint Sanders (2009) figyel-
meztet, ,egy évszazada a természettudomanyok, a technolégiai, a mérnoki és a matema-
tikai oktatas megalapozta és kitartoan megvédte szuverén teriileteit. Sokkal tobb kell, mint
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egy négybetiis sz0, hogy Osszehozzuk 6ket” (Sanders 2009: 20-26). A STEM fogalmanak
vizsgalata soran Breiner és tarsai (2012) azt latta, hogy ezek a felfogasok jelent6sen el-
térnek egymastol. Azt is megallapitottak, hogy bar az érdekelt felek elfogadjak, hogy
a STEM-re val6 ésszpontositas fontos az Egyesiilt Allamok globélis versenyképessé-
gének tamogatasa érdekében, a STEM-nek nincs ,k6z0s operativ meghatarozasa vagy
koncepcidja”. Ennek a kétértelmiségnek a kovetkezményeként Breiner és tarsai (2012)
arra a kovetkeztetésre jutott, hogy kihivast jelent ,a paradigma megvaltoztatasa az
akadémiai diszciplinak felosztasarol e tudomanyagak integraciojara, ahogyan azt a STEM
mozgalom altal sokan tamogatjak”. Ez a kihivas a STEM tudomanyagak oktatasi rend-
(Becker — Park 2011: 23-37) kimutattak a STEM-oktatas integrativ megkozelitéseinek
potencialis oktatasi elényeit a tanulok holisztikus fejlédése szempontjabol, amint azt
Wang és munkatarsai (2011) irjak, az oktatok eltérs és gyakran ellentmond6 hiedel-
mei és felfogasai a STEM-r6l eltér osztalytermi gyakorlatokhoz vezetett. Utdbbiak a
tudomanyagak sikeres integracioja ellen szélnak. Clark és Ernst (2006) érvei ellenére,
miszerint a STEM-en belill ,a technolégiai oktatas eszkozei az integralt tantervek
katalizatorava valnak”, a technoldgiai oktatast tovabbra is figyelmen kiviil hagyjak
vagy kizarjak szamos STEM kezdeményezésbdl (Kuenzi - Matthews — Mangan 2006:
25-33). Amint azt Brown (2011) megjegyzi, a né6vekvé STEM program vonzereje, amely
az Osszes érintett statuszanak és profiljanak emelését igéri, sokakat arra 6szténzott a
technologiai és mérnoki oktatas teriiletén, hogy ,vagy tobb matematikat és természettu-
domanyt épitsenek be kurzusaikba, vagy emeljék ki hogyan integraltak ezeket a fogalma-
a tartalommal és targykorrel kapcesolatos teriileti harcok.

Az iskolai tantargyak nem ,természetes” tantargyi tudascsoportok, amelyek koher-
ens entitdsokhoz vannak kétve. Ehelyett tartalmuk és elrendezésiik a megalakulasuk
idején érvényes tarsadalmi és kulturalis normakat titkkrozi. Mint ilyenek, idébeli je-
lenségek, amelyek az akkori attittidoket és ideologiai meggy6z6déseket tartalmazzak.
A technolodgia alapt tantargyak tehat éppugy reprezentaljak és szimbolizaljak a tech-
noldgiai palyak szerepét és statuszat bevezetésiik idépontjaban, mint tantargyi tartal-
mukat. Kovetkezésképpen az alanyok finomitasa és fenntartasa tiikrozi az egymassal
versengd pozicidk kozotti eréviszonyokat és folyamatos fesziiltségeket, amelyek gyak-
ran az osztalyok és a kivaltsagok mélyebb megosztottsagat titkkrozik. Tormey (2011)
példaul kiemeli, hogy a szubjektumok esszencialista felfogasatol el kell 1épniink ,a
szubjektumok tarsadalmilag és kronologiailag specifikus leirasai felé”. A tantargyak
tarsadalmi osztaly szempontjabol tehat nem tudasanyagok, hanem szervezeti keretek,
amelyek fenntartjak az osztalymegosztottsagot az iskolakon belil. Ezek a megosztott-
sagok bizonyos tarsadalmi csoportokat elényben részesitenek vagy diszkriminalnak
a lehet8ségek megnyitasa vagy kizarasa révén. Példaul Whelan és Hannon (1999) az ir
tasi és foglalkozasi rendszer kozotti kapcsolat magas szintii kongruenciaval fejlédott. Egy
sor akadaly fenntartasa a munkasosztaly teljesitménye el6tt egy olyan rendszerben, ame-
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lyet a féiskolahoz kotott kozéposztalybeli hallgatok tanulmanyi igényei uralnak” (Whelan

- Hannon 1999: 285-307).
Lényegében, mikozben 6sszefliggd entitasként jelennek meg, a STEM tantargyak na-
gyon eltérd szerepet toltenek be az iskolakban. A miszaki és mérnoki szakmafokusza
tantargyak hagyomanyosan az alacsonyabb tarsadalmi-gazdasagi csoportok igényeit
szolgaljak. Ez egyrészt kritikus fontossagu volt annak érdekében, hogy a hagyoma-
nyosan marginalizalt tanulok olyan tantargyakban vegyenek részt, amelyek javit-
hatnak a munkaba allasukat, masrészt ugyanannyira kritizalhatjak éket, mint olyan
tantargyakat, amelyek a fiatal munkasosztalybeli embereket alarendelt gazdasagi
szerepekbe szocializaljak (Smith 2010: 12-18).
Ezen egyenlétlenségek kezelése és a tovabblépési ut feltarasa soran tobb kérdés is fel-
meriil. Ugy latszik, a természettudomanyok és a matematika monopolizaljak a STEM
napirendjét, de mi lesz a jovében a technolégia és a mérnoki hagyomanyos szakmai
tantargyak szerepe? Ezeknek a targyaknak a szakmai fokusza, amelyek korabban a
tanulok kozvetlen rokon iparagakban valé munkavallalasra valé felkészitésére ira-
nyultak, a harmadfoku oktatas tomegessé valasaval erodalodott. Irorszagban figyel-
het6 meg példaul az egyik legmagasabb iskolai végzettségi arany az OECD-ben, ahol
a didkok 93%-a fejezi be a fels6 kozépfoku képzést (OECD 2014: 55-67). Ezenkivil ,a

30-34 évesek fels6oktatasi végzettsége 52,6%-kal az egyik legmagasabb az EU-ban”, és
a 18-20 évesek atlagos harmadik szintt részvételi aranya 51% volt 2014-ben (HEA 2014:
69-77). Ebben az 6sszefiiggésben a tantargyak szakmai relevanciajat egy Gjrafogalma-
zott fokusz valtja fel. A sok tantargy egyikeként szolgalnak azon hallgatok szamara,
akik ,pontokat” szeretnének gytjteni a harmadik szintd oktatasba val6 belépésért.
Ha azonban ezeket a targyakat a természettudomany és a matematika ,magasabb sta-
tuszu” tantargyaihoz kivanjuk igazitani, tovabbra is kiszolgaljak-e az altaluk jelenleg
kiszolgalt hallgatdi csoport igényeit? Paechter (1993) az Egyesiilt Kiralysagban a tan-
terv valtozasat kommentalta. Aggodalmat fejezte ki amiatt, hogy az Gjrafogalmazott
tantargyak relevanciaja és alkalmassaga csokkenhet a meghatarozott célcsoportnal.
Azt sugallta, hogy az ilyen valtozasok elhagyhatjak az ,alacsonyabb képességii és gya-
korlatias gondolkodasu tanulokat, akik még kevesebb menedéket kaphatnak az altalanos
iskolai tantervben” (Paechter 1993: 349-363). A STEM-valtozasokkal osszefiiggésben
hasonlé helyzet alakul majd ki ebben a kontextusban? A téma ,dzsentrifikalasa” meg-
sziinteti-e az tivegplafont sok olyan munkasosztalybeli gyerek el6tt, akik ilyen tantar-
gyakat valasztanak (LaPorte 2009: 2-9)?

E kérdések mérlegelése még szélesebb kor(i kérdéseket vet fel a kotelez6 allami ok-
tatas szerepével és céljaval kapcsolatban. Az oktatasi diskurzusban megnyilvanulé
neo-szakma napirend kizarja a ,megsemmisitési” napirend alternativait, és kizarja
a lehet6ségeket az iskolak tantargykozponti szervezetének megkérddjelezésére is.
A tantargyvalasztas aldassa a széles és kiegyensulyozott oktatasi tapasztalat szere-
pét is minden tanuld szamara. Ez kiillonosen igaz a ,portfolidkarrier” idején, amikor
a tudoméanyos és technoldgiai ismeretek minden polgar szamara elengedhetetlenek,
nem csak azok szamara, akik a STEM teriileten keresnek karriert. Ezért a tantervi
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reformoknak el6térbe kell helyeznie az iskolaknak a kritikusan elkdtelezett és fel-
hatalmazott 4llampolgarok fejlesztésében betoltott tagabb szerepét, szemben a szlik
szakmai 6sszehangolassal. Ebben az 6sszefiggésben a jelenlegi rendszerben sok hege-
mon feltételezés megkérdéjelezhetd. Tovabbra is a tarsadalmi osztalymegosztottsagot
megismétls, mesterséges tantargyi hatarok koré szervezziik-e az iskolai tapasztalato-
kat? Ervelhetnénk gy is, hogy a tantargyvélasztis hegemon illiziéja nem a tanulok
felhatalmazasanak mechanizmusa, hanem inkabb egy rejtett mechanizmus, amely
Ujbol meger6siti az osztalymegosztast, és néhany tanulot az alarendelt szerepekhez
szoktat (Lync 2017: 17-28).

2.2. STEM oktatas a gazdasag szempontjabol

A 20. szazadra, valamint e szazad els6 évtizedeire jellemzGen felgyorsult gazdasagi
fejlédés jelentds joléti szakadékokat generalt a vilag lakossaga, a régiok, s6t maguk az
orszagok és nemzeti tarsadalmak kozott is.

A New Structural Economy (NSE) a strukturalis elméletekhez hasonléan a fejlédést az
orszag gazdasaganak szerkezetéhez, killonosen az ipari szektorhoz tarsitja. Ugyanak-
kor azt sugallja, hogy egy orszag ipari szerkezete endogén, azaz az orszag er6forrasai-
nak (fold, népesség, készségek, tke, természeti er6forrasok stb.) kell meghatarozniuk
komparativ ipari elényét. Feltételezi, hogy a gazdasagi novekedés akkor kovetke-
zik be, ha az orszagok befektetnek természetes vagy latens komparativ el6nyeikbe.
A kormanyoknak ezért olyan iparpolitikat kell kialakitaniuk, amely elésegiti a haté-
konyabban termelé iparagak fejlédését, mikozben teret enged a piaci eréknek a tech-
nolégiai innovacié folyamatanak elémozditasara.

Ezzel kapcsolatban Trebilcock és Mota (2014) azt allitjak, hogy a gazdasagi novekedést
kozponti tengelynek, vagy akar éncélnak tekinté fejlédési megkozelités azt jelentené,
hogy a gazdasagi névekedésnek tulajdonitanak a tulsulyt a gazdasagi novekedés fel-
fogasaban. Az emlitett szerzok szerint a fejlédést mas nézépontokbol is lehetne mérni,
ami elvezethet benniinket annak atfogobb megértéséhez, hogy mit is jelent a fejlesztés
(Mendezcarlo 2020: 53-71).

A STEM teriiletén dolgozok kozvetlen szerepet jatszanak a gazdasagi novekedés 6sz-
tonzésében. Mégis, a STEM gazdasag meghatarozasa miatt a politikai dontéshozok
elsésorban a legalabb alapképzéssel (BA) rendelkezé6 munkavallalok tamogatasara
Osszpontositottak, figyelmen kiviil hagyva a BA-nal kevesebbel rendelkez8k er6s
potencialis munkaeré-allomanyat. Ez a jelentés 4j és szigoribb mddszert mutat be
a TTMM-szakmak meghatarozasara, és ezaltal Gj képet fest a TTMM-gazdasagrol.
A Nemzeti Tudomanyos Alapitvany kiadasainak tulnyomo¢ tobbsége figyelmen kiviil
hagyja a kozosségi féiskolakat. Valojaban a STEM ismeretek vonzé bér- és munkale-
hetdségeket kinalnak sok olyan munkavallalé szamara, akik posztszekunder bizo-
nyitvannyal vagy tarsult diploméval rendelkeznek. A politikai dontéshozok és a ve-
zet6k tobbet tehetnek annak érdekében, hogy el6segitsék a STEM ismeretek szélesebb
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kort felszivodasat az Egyesiilt Allamok munkaerejében és regionlis gazdasagaiban
(Rothwell 2013: 455-478).

A tarsadalom életmindsége és a nemzetgazdasag stabilitisa nagymértékben Ossze-
figg a természettudomanyokkal, a technolégiaval, a mérnoki tudomanyokkal és a
matematikaval. A STEM oktatas komplex jellege tajékozott tanitasi/tanulasi stratégi-
akat kovetel meg annak érdekében, hogy a 21. szazadi fiatalok érdeklédését felkeltse
a tanulas irant (Cedere 2022: 69-81).

A STEM oktatas célja a jovébeli tuddsok, technolégusok, mérnokok és matematiku-
sok képzése, akik 0j talalmanyokkal szolgalnak majd (PCAST 2010). A STEM oktatas
felkésziti a hallgatokat arra, hogy olyan STEM Kkarriert folytassanak, mint a repii-
16gép-tirhajozasi, az épitészi, az orvosbioldgiai, a vegyi, a polgari, az elektromos és a
halézati mérndoki, valamint a biologiai, vegyi, épitbipari, térképészeti, szimulator-kar-
bantart6 és felmérési technikusok (North Dakota Department of Career and Techni-
cal Education, 2007). Uj, multidiszciplinaris foglalkozasi teriileteket is létrehoz, mint
példaul a nanobiologia, a halézattudomany vagy a bioinformatika (Council on Com-
petitiveness, 2005). Valamint kiilondsen fontos szerepet tolt be a globalis munkaer6pi-
acon (Rothwell 2013: 455-478). A STEM régoéta alapvet6 fontossagi egy nemzet azon
képességében, hogy kivalod termékeket allitsanak eld, javitsak és bévitsék az egész-
ségligyi ellatast, elémozditsak a tisztabb és hatékonyabb nemzeti energiaforrasokat,
mego6rizzék a kornyezetet.

A fels6oktatas az innovacios rendszer kulcseleme. Egyszerre miikodik szellemi t6-
keforrasként és 0j cégek magagyaként a fejl6dé tudasgazdasagban (Etkowiz 1999:
111-133). Az innovaciés gazdasag pillérei a szellemi téke és az a képesség, hogy az 6t-
leteket a versenytarsaknal gyorsabban és kivaléabban innovativ technologiakka, ter-
mékekké és szolgaltatasokka tudjuk alakitani. A jovébeni innovacidkhoz nem csupan
specializacios készségekkel rendelkezé vjitdkra lesz szitkség, hanem olyan egytittmu-
kodé csapatokra, akik szamos szakértelmet és véleményt tudnak 6sszeegyeztetni. Ez
az egyuttmikodés nemcsak a tudosok és mérnokok kozotti kombinalt tevékenységek-
bél all, hanem iizleti és ipari szakemberekbdl is, beleértve a szolgaltatasi szektor szak-
embereit is. A 21. szazadi STEM oktatasnak koszonhetéen ez a tudas a munkaerd t6bb
agazatat fogja lefedni, beleértve az oktatéi munkaer6t a kozépiskola el6tti és a fels6ok-
tatasi szinten (azaz tanarokat és oktatokat), tudosokat és mérnokoket, jogalkotokat
és politikai dontéshozokat, valamint a hozzaérté embereket (Babco 2004: 38-48). Az
innovacios gazdasag jol jar a kreativitassal és kritikus gondolkodassal rendelkezé, tu-
dast tizembe helyezni tudd, miiszakilag és technologiailag alkalmas munkavallalok-
kal és vallalkozokkal. A mai oktatasi rendszer miatt el6fordulhat, hogy a fels6oktatas
nem késziti fel jol a hallgatokat a jovére, a hagyomanyos oktatasi utak és diplomak
pedig nem felelnek meg az innovacios gazdasag igényeinek, ezért elengedhetetlen a
STEM oktatas stratégiai jov6beli irdnyainak keresése a felsGoktatasban (Gulf Coast
Community Foundation, 2013).

A National Governors Association (NGA) kijelentette, hogy a K-12 STEM-be, a fel-
sGoktatasba és a munkaer6be torténd befektetéseket az innovacios gazdasag alapvet6
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tamogatasanak tekintik (Fitzpatrick 2009: 336-389). A STEM programokat gyakran
olyan intézetek, kdzpontok vagy mas tigynokségek segitik el6, vagy adnak réla tajé-
koztatast, amelyeket kizarolag az oktatas fejlesztésére és er6forrasainak biztositasara
hoztak létre (Hancock 2019: 33-49). Az oktatas el6rehaladasa rendszeres iskolai re-
formkezdeményezéseket tesz sziikségessé, kiillonosen, ha a gazdasagi piacok valto-
zast kovetelnek meg. Az elsé 21. szazadi évtized lezarulta globalis versenyképességi
iitemet inditott el a pénziigyi piacokon, amely oktatasi paradigmavaltashoz vezetett a
tanitas és a tanulas terén.

A globalizaci6 és a technologiai fejlédés hatasa olyan globalis gazdasagi kornyezetet
teremtett, amelyben a feltérekvé orszagok egyre egyenlébb versenyfeltételek mellett
versenyezhetnek a hagyomanyosan gazdasagilag dominans orszagokkal. A kozvet-
len kiilfoldi befektetések vonzerejének kulcsfontossagi eleme a human téke fejleszté-
se (Friedmant 2007: 173-178). Az egyre kifinomultabb kézvetlen kiilfoldi befektetések
nagyobb gazdasagi 6sztonzést biztositanak, és kifinomultabb humantékét igényelnek.
E folyamat tAmogatasahoz a humantéke megteremtésének sziikségessége kihivast je-
lentett az oktatasi rendszer szamara, hogy 21. szdzadi tanulasi készségeket fejlesszen ki
diakjaikban. Springer (2008) és Friedmant (2007) a globalizaci keretezésére, Slough és
Mélam (2013) a természettudomanyok, a technologia, a mérnoki tudomanyok és a ma-
tematika (STEM) projektalapt tanulasara, Wagner (2008) pedig a 21. szazadi tanulasi
készségek keretére hasznalnak a humantéke fejlesztésével kapott elényoket. Ezeknek
a kereteknek a felhasznalasaval ezek a tanulmanyok bizonyitékot kerestek arra, hogy
a kormanyzati, iizleti és oktatasi rendszerek kozotti sikeres partnerségek jobb eredmé-
nyekhez vezethetnek minden diak szamara, etnikai hovatartozastdl, elsédleges nyelv-
t6l, SES-t6l vagy sziileik iskolai végzettségétdl fiiggetleniil. Azt is megvizsgaltak, hogy
a STEM oktatasi tantervre és pedagogiara vonatkozo 6sszpontositott politika hogyan
fejlesztheti azokat a 21. szazadi készségeket, amelyek sziikségesek ahhoz, hogy a dia-
kok boldoguljanak a globalis tudasalapu gazdasagban (Rynerson 2015: 23-37).

A STEM szisztémak bevonjak az oktatokat és az egyéneket a formalis oktatéasi kornye-
zetbe és azon kiviil, és magukban foglaljak tobbek kozott a csaladokat, iskolai korzete-
ket, szovetségi létesitményeket, konyvtarakat, mizeumokat és tudomanyos kdzpon-
tokat, kozosségi féiskolakat, miiszaki iskolakat és egyetemeket, k6z6sségi csoportokat
és klubokat, alapitvanyokat és nonprofit szervezeteket, hitalapu szervezeteket és a
vallalkozasokat (Asunda 2018: 6-37). A STEM rendszerek a hosszu tava, megosztott,
fenntarthat6 és rugalmas kiildetésekre 6sszpontositanak, amelyek athidaljak, integ-
raljak és erdsitik a szervezetek altal szektorok kozott kinalt tanulasi lehetéségeket az
elszigetelt, fiiggetlen entitasokhoz képest. A partnereket nem kotik foldrajzi hatarok,
és széles korben bevonhatjak az egyéneket és szervezeteket mind fizikai, mind virtua-
lis tevékenységbe, hogy olyan STEM kozosségeket hozzanak létre, amelyek lokalisrol
globalisra béviilnek (Nguyen 2023: 37-55).

Az egészséges STEM-en beliili partnerségeken keresztiil kialakuld széleskor és
inkluziv elkotelezettség erésebb, tajékozottabb kozosségeket épit, és sokszintibb mun-
kaer6t hoz létre a helyi munkaadodk altal igényelt készségekkel. Az ilyen kozosségek
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tamogatd halozatot biztositanak a tanuloknak ahhoz, hogy életiik soran valtozatos
utakat jarjanak be a STEM oktatasban és képzésben, igy a mtiszaki palyak elérhetéb-
bé valnak az emberek szélesebb és valtozatosabb csoportja szamara (Nguyen 2023:
37-55). A STEM-ben el6segitik az oktatok és a munkaaddk kozotti partnerséget olyan
tantervek kozos kidolgozasa érdekében, amelyek magukban foglaljak a valds kihiva-
sokat, és ezaltal tobb tanul6 érdeklédését keltik fel a STEM karrier irant, és jobban
felkészitik ¢ket a jovébeli munkaer6 sikerére. A hatékony STEM okoszisztémak zok-
kenémentesen integraljak a STEM tanulast, és eljuttatjak azt a tanuldk széles, valto-
zatos csoportjahoz.

A STEM inspiral¢ felfedezések és atalakuld technologiai fejlemények forrasa, szerepe
van a vilag legversenyképesebb gazdasaganak fejlesztésében és a béke megérzésében
(Mack 2022: 55-70). Vilagszerte felgyorsul az innovacio6 iiteme, és ezzel egytitt a ver-
seny a tudomanyos és muszaki tehetségekért. Az oktatas innovacios képessége — jolé-
te és biztonsaga — most jobban, mint valaha, a hatékony és befogad6 STEM oktatas si-
kerességén mulik. Az egyéni siker a 21. szazadi gazdasagban is egyre inkabb a STEM
muveltségtél figg; pusztan ahhoz, hogy tajékozott fogyasztoként és allampolgarként
miiko6djon az egyre kifinomultabb technolégia vilagaban, digitalis eszk6zok hasznala-
tanak képességére és STEM készségekre van sziikség, mint példaul a bizonyitékokon
alapuld érvelés (Lamendola 2019: 8-21).

2.3. A STEM oktatas kisiskolaskorban

A szakirodalom azt jelzi, hogy a korai STEM tapasztalatok (az 6vodatél a harma-
dik osztalyig) fontos szerepet jatszanak a gyermek tudasanak, készségeinek fejlesz-
tésében, amelyek sziikségesek ahhoz, hogy felkészitsék 6ket a jovo feladataira (Park
2017: 275-291). Ezenkivil azok a didkok, akik ezekben az években fokozott érdek-
16dést mutatnak a természettudomanyok, a matematika és a mérnoki tudomanyok
irant, nagyobb valdszintiséggel folytatjak ezt az érdeklédést késébb is, ami a STEM-
hez kapcsolédé karriert eredményezhet (Hammack 2015: 10-21). Sajnos a tudomanyt
- sokkal kevésbé a mérnoki tudomanyt — ritkan ismertetik meg a kisgyermekekkel
(Blanc 2013: 830-847). Szerencsére a formalis iskolai kereteken kiviil szamos lehet6ség
all rendelkezésre, hogy a tanuloknak a korai gyermekkorban bemutassak a mérnoki
tevékenységeket és képet kapjanak a mérnokok munkajarol is.

Példaul az informalis STEM-tanulasi tapasztalatok olyan lehet6ségeket kinalhatnak,
amelyek vonzo és gyakorlatias modon épitik fel a tanulékban a STEM teriiletekkel
kapcsolatos elképzeléseiket és érdeklédéstiket (Hammack 2015: 10-25). Az informalis
tanulasi tapasztalatok magukban foglalhatjak a mtzeumok, konyvtarak és az isko-
la utani vagy nyari programokat biztosito kozosségi alapu szervezetek altal vezetett
programokat. Mikozben részt vesznek ebben az informalis nevelésben, a gyerekek
olyan STEM tapasztalatokkal szembesiilnek, amelyek lehetévé teszik a tanulok altal
vezérelt felfedezést, ahol megtapasztalhatjak a kisérletezést és a kudarcot, mikézben
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er6s kapcsolatokat alakitanak ki mentorokkal és tarsaikkal. E folyamat soran a tanu-
16k bévitik tudasukat és készségeiket, amelyek létfontossaguak, ha valaki nem akar
lemaradni egy STEM teriileten (Swift 2004: 67-76).

Ezenkivill a sziil6k és a csaladtagok is fontos szerepet jatszhatnak gyermekik STEM
tanulasi tapasztalatiban és STEM felfogasiban. Az Egyesiilt Allamokban tizbsl ké-
rillbelil hét mérnok allitja, hogy rokonuk mérnok volt (Miaoulis 2010: 37-51). Ezen-
kiviil a fiatalabb gyermekek természetesen hajlamosak az alkotasra és a természetes
tervezési folyamatban valo részvételre, mikozben tartds attit@idoket alakitanak ki a
tudomany irant (Pell 2001: 847-862). Ez id6 alatt a gyerekek idejiik jelents részét isko-
lai keretek kozott toltik (Miaoulis 2010: 37-51).

A lakossag nagy része is tajékozatlan a mérnokok altal végzett munkarol. Ezért (Dixon
2011: 103-113). azt sugalljak, hogy fontos a sziilék oktatasa a mitiszaki ismeretek terén.
Ha a szl6 nem tudja megfogalmazni gyermeke szamara, hogy ki a mérnok, kevésbé
val6szind, hogy 0sztonodzni fogja gyermekét a mérnoki palya irant.

A STEM megkozelités célja a négy teriilet integralt tanulmanyozasa és fejlesztése. Ez-
zel a megkozelitéssel a tanulok kiilonféle készségeket fejlesztenek ki, beleértve a tan-
anyag megértését, az alkotast, az elemzést, a csoportmunkat, az 6nallé gondolkodast,
a kezdeményezést, a kommunikaciot és a digitalis készségeket (Park 2020: 275-291).
Volmert és tarsai (2013) feltartak, hogy a lanyok tébb STEM foglalkozasi torekvésrol
szamoltak be, mint a masodik osztalyos fiik, mikézben kontrollaltak a motivacios
hiedelmeket. Osszefoglalva, az eredmények azt mutatjak, hogy a fiatal didkok iran-
ti magas szintli tudomanyos érdeklédés eldrevetiti a STEM foglalkozasi torekvéseit.
A lanyok magas bels6 értéke a korai természettudomanyos oktatasban nem tereli el
6ket a STEM foglalkozasoktol. A fiuk feladatmotivacidja nagyobb eséllyel csokkenhet
a korai természettudomanyos oktatas soran.

A STEM tanulas tamogatja a hozzaért6 allampolgari elkotelezettséget, és lehet6séget
biztosit a hatékonyabb munkavégzésre (Volmert — Baran — Kendall-Taylor — O'Neil,
2013: 13-18). A STEM tanulasi tapasztalatok, amelyek arra kérik a didkokat, hogy
alkalmazzak a STEM koncepcidkat a vald vilag problémaéira, képessé teszik a tanulo-
kat arra, hogy civil szerepet toltsenek be egy dsszetett, helyi és globalis kihivasokkal
teli tarsadalomban. A STEM tartalmi ismeretek mélyrehat6 alapjai lehetévé teszik a
diakok szamara, hogy kritikusan értékeljék az egészséggel, kornyezettel, tarsadal-
mi-gazdasagi és sok mas kihivassal kapcsolatos allitasokat, amelyekkel kapcsolatban
minden nap déntést hoznak.
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Osszegzés

A STEM oktataspolitika kulcsfontossagui szerepet jatszik a technologiai fejlédés és az
innovacié tamogatasaban. Az oktatasi rendszereknek alkalmazkodniuk kell a valtozo
gazdasagi kornyezethez, és biztositaniuk kell a munkaerépiac igényeinek megfeleléen
képzett szakemberek kibocsatasat. A jol kidolgozott STEM oktataspolitika hozzajarul-
hat a tehetséges fiatalok felkészitéséhez, akik kulcsszerepl6ivé valhatnak a jovébeli
innovaciénak és fejlesztéseknek.

A kapcsolat a gazdasagi fejl6dés és a STEM oktataspolitika kozott nem csupan az egyé-
ni szinten miikodé szakemberek képességeinek fejlesztésérdl szol, hanem szorosan
osszefiigg a gazdasagi strukturaval is. A tanterveknek titkrozniiik kell a legfrissebb
ipari trendeket és technologiai fejlesztéseket, hogy a diakok relevans tudassal ren-
delkezzenek a munkaerépiac szaméara. Emellett a pedagdgusoknak magas szinvonala
szakmai tudassal kell rendelkezniiik a kisgyermekek és tanulok megfelel felkészitése
érdekében.

A tanulmany arra is kiterjedt, hogy milyen hat4ssal van a gazdasagi struktira az okta-
taspolitikara. Az ipari és gazdasagi igények formaljak az oktatasi stratégiakat, mivel a
munkaerdpiac igényli a specifikus készségekkel rendelkez6 szakembereket. Ezzel par-
huzamosan az oktatasi rendszerek kialakitjak a j6vé munkaerépiaci igényeit, amelyek
befolyasolhatjak a gazdasagi strukturat és innovaciot.

A STEM oktataspolitikdnak nem csupan a szakteriiletek iranti szakértelmet, hanem
azokat a kompetenciakat is fejleszteni kell, amelyek elengedhetetlenek a modern mun-
kaer6piaci kovetelményekhez. A gazdasagi fejlédés és az innovacié szempontjabdl kri-
tikus, hogy az oktatasi rendszerek proaktivan alkalmazkodjanak az iparagak valtozo
sziikségleteihez. A szitkséges képességek és készségek kialakitasat pedig kisgyermek-
korban kell elkezdeni.

A kutatast a MTA Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi Palyazat-2022 ,Kutatasok az integralt
természettudomanyos tudas és szemlélet kialakitasara az altalanos iskola 1-4. évfolya-
man” c. palyazat tAmogatta.
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Absztrakt

A tanulmany egy négyéves empirikus kutatasi projekt elsé két tanévének eredménye-
ir6l szamol be. Célja a kémiadran végzett tanulokisérletek receptszerd utasitasainak
olyan médon térténé modositasa, amely lehet6vé teszi a tanuldk kisérlettervezési ké-
pességeinek fejlesztését. A tudomanyos igényti vizsgalatok korrekt médon vald meg-
tervezésének képessége azért fontos, mert a hétkdznapi élet sok teriiletén is segitséget
nyujthat a dontéshozatalban. A diakok minden tanévben hat orat toltenek tanuloki-
sérletekkel az altalunk biztositott feladatlapok elvégzésével. A kutatas kezdetén a 7.
osztalyos (12-13 éves) tanulokat harom csoportra osztottuk. Az 1. csoport (kontroll-
csoport) a kisérletek elvégzésekor 1épésrél 1épésre koveti a receptszeri utasitasokat.
A 2. csoport ugyanazokat az utasitasokat kéveti, mint az 1. csoport, de a kisérlet utan
a feladatlapokon kitoltenek egy sémat is, amely az elvégzett kisérlet korrekt megter-
vezésére vonatkozd kérdésekbdl all. A 3. csoportnak pedig a séma kérdéseire adott
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valaszaik alapjan kell megterveznie, majd elvégeznie a kisérleteket. A fejlesztések ha-
tasat a tanulok kisérlettervezési képességeire és targyi tudasara a projekt elején és
mindkét tanév végén strukturalt tesztekkel mértiik. 756 tanuld toltotte ki az eddigi
harom tesztet. Az eredmények elemzése alapjan az elsé két tanév soran a beavat-
kozas kozepes hatasméretli pozitiv valtozast eredményezett a 3. csoport tanuldéinak
kisérlettervez6 képességében a kontrollcsoporthoz (1. csoport) képest (Cohen d: 0,23).
A projekt méasodik évének végére csak kis kiilonbség mutatkozott a targyi tudas valto-
zasaban a kisérleti csoportok és a kontrollcsoport kézott (a Cohen d értéke a 2. csoport
esetében: 0,10; a 3. csoport esetében: 0,12).

Kulcsszavak: kémiatanitas, tanulokisérletek, kutatasalapu természettudomany ta-
nulas/tanitas, kisérlettervezési képességek

Abstract

The study reports on the results of the first two academic years of a four-year
empirical research project. Its aim is to modify the step-by-step instructions for
student experiments in chemistry class in a way that allows students to develop their
experiment design skills. The ability to design scientifically sound investigations in
a correct way is important because it can help decision-making in many areas of
everyday life. Students spend six lessons each academic year carrying out student
experiments by completing the worksheets we provide. At the beginning of the
research, we divided the 7th grade (12-13 years old) students into three groups.
Group 1 (control group) follows the step-by-step instructions when carrying out
the experiments. Group 2 follows the same instructions as Group 1, but after the
experiment, they also fill in a scheme on their worksheets, which consists of questions
on how to correctly design the experiment they have carried out. Group 3 has to
design and carry out the experiment based on their answers to the questions in the
scheme. The impact of the improvements on the pupils' experiment design skills and
subject knowledge were measured by structured tests at the beginning of the project
and at the end of both school years. 756 pupils have completed the three tests so far.
The analysis of the results showed that during the first two years of the project, the
intervention resulted in a medium effect size positive change in the experimental
design skills of Group 3 students compared to that of the control group’s (Cohen's d:
0.23). By the end of the second year of the project, there was only a small difference
in the change in subject knowledge between the experimental and control groups
(Cohen's d for Group 2: 0.10; for Group 3: 0.12).

Keywords: chemistry education, student experiments, inquiry-based science
learning/education, experimental design skills



Természettudomany

1. Bevezetés

A kutatasalapt tanulasnak fontos részét képezi a tesztelhetd kérdések megfogalmaza-
sa, a valaszok kereséséhez a megfelel6 eljarasok megtervezése, a kovetkeztetések kisér-
leti bizonyitékokkal val6 alatamasztésa, és az eredmények hatékony kommunikalasa
(Reynders-Suh-Cole-Sansom 2019). Az iranyitott kutatasalapt tanulast sokféleképpen
lehet megvaldsitani (pl. Moog—Spencer 2008), de a valtozok azonositasa és kontroll-
ja elengedhetetlen (Arnold-Boone-Kremer-Mayer 2018, Cannady-Vincent-Ruz-Man
Chung-Schunn 2019, Arnold-Mithling-Kremer 2021). Ezek az igen kiilonb6z6 mddsze-
rek ugy foglalhatok 6ssze, hogy a tanulok nem receptszer( instrukciokat kapnak, a fel-
adatok tanulokézpontiak, amelyek a kooperativ tanulast tamogatjak, és az el6készit6
fazis fontos szerepet jatszik (van Brederode-Zoon-Meeter 2020).

Akuma és Callaghan (2019) egy szisztematikus szakirodalmi metaanalizisiikben sza-
mos, a kutatasalapu tanulas modszerein alapuld, gyakorlati feladatok tervezésével és
végrehajtasaval kapcsolatos problémat azonositottak. Arra a kovetkeztetésre jutottak,
hogy az iranyitott kutatasalapu tanulas soran a konkrétabb utmutatas jobb tanula-
si eredményekhez vezet. Ezért van Brederode és munkatarsai (2020) két killonb6z6
moédon készitettek ol a kémiai laboratoriumi kisérletek elvégzésére 17-18 éves dia-
kokat annak érdekében, hogy kideritsék, a taimogatas mely szintje miikodik jobban.
A kritikus gondolkodast” végz6 csoportban a tanulék a megadott informaciok és a
jo kisérletterv kritériumai alapjan kezdtek el kidolgozni egy kisérleti tervet. Mig a
masik, a ,kikovezett ut” modszerével dolgozd csoport diakjai a kisérlet megtervezésé-
re vonatkozo ajanlasokat a laboratériumi munka el6tti kérdések megvalaszolasahoz
sziikséges kész informacioként kaptik meg, és az 6§ anyagukban konkrét recept is
szerepelt a kisérlet elvégzéséhez. Az eredmények azt mutattak, hogy a ,kritikus gon-
dolkodas” csoport didkjai mélyebben elgondolkodtak mérési eredményeik jelentésén,
motivaltabbak voltak, mint a ,kikovezett ut” csoport tagjai.

Hennah és munkatarsai (2022) azt talaltak, hogy ha a laboratériumi munka el6tt na-
gyobb hangsulyt fektettek a diakok kozott az elvégzendé kisérletekrél folytatott par-
beszédre, akkor a tanuldk szignifikinsan magasabb pontszamot értek el a 16 éves kor-
ban letett orszagos kémia vizsga laboratériumi targyu feladatain, mint azok a diakok,
akik a tanoérakon videok megtekintésével késziiltek a laboratoriumi kisérletekre.
Potier (2023) az adott témardl miniméalis hattérismerettel rendelkezé 15-16 éves dia-
kok korében ugy alkalmazta az iranyitott kutatasalapu tanulast, hogy maguknak a
tanuloknak kellett megtervezniiik az elvégzendd kisérleteket. Megallapitotta, hogy ez
a modszer hatékony eszkoz lehet arra, hogy a diakok (legalabb részben) atvegyék az
irdnyitast a sajat tanulasi folyamatuk felett, valamint névelje elkotelezettségiiket és
segitse a fejlédésiiket a kozépiskolai természettudomany-tanulas terén.

Tseng és mtsai. (2022) ugy érvelnek, hogy mivel a kisérlettervezés egy szisztematikus
gondolkodasi folyamat, amely magaban foglalja a kontrollkisérlet, illetve a fiiggetlen
és a fiiggd valtozok kozotti kapcesolat meghatarozasat (Pedaste-Maeots—-Siiman—de
Jong-van Riesen-Kamp-Manoli-Zacharia-Tsourlidaki 2015), a diakok ezt konnyeb-
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ben elsajatithatjak tudomanyos igénytd kozlemények reflektiv olvasasaval, mint gya-
korlati laboratériumi tevékenységek elvégzésével. Kutatasi projektjiitkben a kontroll-
csoport ugy gyakorolta a tudomanyos cikkek olvasasat és megértését, hogy a didkok
nem fokuszaltak kozvetleniil a kisérletek tervezésére. A két kisérleti csoport viszont
ugy olvasta és vitatta meg a tudomanyos cikkeket, hogy sajat maguk is terveztek ki-
sérleteket. Az egyik kisérleti csoportnak tarsaik kisérleti terveire kellett reflektalniuk,
mig a masik csoportnak a valtozokat kellett azonositaniuk a kisérlettervezés soran.
Az eredmények azt mutattak, hogy a harom csoport koziil azon tanuldk teljesitménye
javult atlagosan a legjobban a kutatasi kérdések megfogalmazasa és a kisérletek meg-
tervezése terén, akiknek a tarsaik kisérleti terveivel kapcsolatos hibakra kellett ra-
mutatniuk és azokkal kapcsolatos konstruktiv javaslatokat kellett megfogalmazniuk.

1.1. A kutatast megel6z6 eredmények

Négy tanulmany (Szalay-Té6th 2016, Szalay-Toth-Kiss 2020, Szalay-Téth-Borbas 2021,
Szalay-Téth-Borbas-Fiizesi 2023) szolgaltatott el6zetes eredményeket a jelen tanul-
manyban ismertetett kutatashoz. Kozos jellemzéjiik, hogy a kisérleti csoport vagy
csoportok tanultdk, hogyan kell a kisérleteket megtervezni, mig a kontrollcsoport
egyszeriien csak 1épésrdl lépésre kovette a recepteket. A kisérleti csoportok (legalabb
sorolhatodk, hiszen a kutatasi kérdések adottak voltak, de a mddszert, a valasz meg-
talalasanak modjat a didkoknak kellett azonositaniuk. A vizsgalatokbdl levonhato
legfontosabb kovetkeztetés az volt, hogy a 13-16 éves didkok a kisérlettervezési képes-
ségek fejlesztéséhez igénylik a konkrét iranymutatast és a megfelelé motivaciot. Ezért
a jelen projektben a kisérlettervezési képességek fejlesztésére egy olyan séma alkal-
mazasaval toreksziink, ami mindig egy meghatarozott sorrendben kéri a tanuloktol a
fuggetlen és a fuggd valtozok, valamint az allandok azonositasat. Az egyik kisérleti
csoport ezt a sémat a kontrollcsoport altal végzett receptszerti kisérletek végrehajtasa
utan tolti ki. A masik kisérleti csoport esetében viszont a séma kérdéseinek megva-
laszolasa segiti a tanuldkat a kisérlet megtervezésében, vagyis a kisérlet elvégzendd
lépéseinek és azok helyes sorrendjének azonositasaban.

1.2. Kutatasi kérdések

A projekt els6 két évében a kovetkezé kutatasi kérdésekre (KK) kerestiik a valaszokat
a tesztek eredményeinek elemzésekor:

KK1: Eredményez-e a fejlesztés szignifikans valtozast a diakok kisérlettervezési ké-
pességeiben (experimental design skills, EDS) barmelyik kisérleti csoportban?

KK2: A kisérleti csoportok tanuldi a beavatkozas hatasara szignifikdnsan mas ered-
ményt érnek-e el a tesztek targyi tudast (disciplinary content knowledge, DCK) mér6
feladatainak megoldasakor, mint a kontrollcsoport tanul6i?
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KK3: Van-e kiilonbség a kisérlettervezési képességekben a két kisérleti csoport tanuloi
kozott?

Hipotézisiink az volt, hogy a kisérlettervezést segité séma alkalmazisa miatt a ki-
sérleti csoportok kisérlettervezé képessége jobban fejlédik, mint a kisérleteket csak
receptszer( utasitasok alapjan végzé kontrollcsoporté.

2. Modszerek
2.1. Kutatasi modell

A jelen projektben tanévenként hat feladatlap késziil; mindegyik harom valtozatban
a fejlesztésben részt vevé haromféle tanuldcsoport szaméara. Az 1. csoport (a kont-
rollcsoport) tanuldi kizarolag receptszertien leirt kisérleteket végeznek. A kisérleti
csoportok (2. és 3. csoport) feladatlapjai viszont a Cothron és mtsai. (2000) altal le-
irt kisérlettervezési diagram roviditett és egyszertsitett valtozatat tartalmazzak, egy
olyan altalanos séma formajaban, ami ,,az egyszerre csak egy tényez6t valtoztatunk”
elvre épiil. A 2. csoport ugyanazokat a receptszer(i kisérleteket végzi el, mint az 1. cso-
port, de utana a fent emlitett séma kisérletek tervezésével kapcsolatos kérdéseire kell
valaszolniuk, amit aztan megbeszélnek a tanaraikkal. A 3. csoport feladatlapjai nem
tartalmazzak a kisérletek leirasat. Ehelyett ezeknek a tanuléknak a séma kérdéseit
sorra megvalaszolva kell megtervezniiik a kisérleteket. A kisérletek elvégzése el6tt
megbeszélik az elkésziilt kisérleti terveket tanaraikkal.

A projekt kezdetekor 931 hetedik osztalyos tanuld toltotte ki az igynevezett 0. tesztet
(T0). Az els6 tanév végén (2022. majus-junius) koziluk 890 didk toltotte ki az 1. tesz-
tet (T1) is. A masodik tanév végén (2023. aprilis-majus) pedig az addigra a mintaban
maradé 756 nyolcadikos tanuld toltotte ki a 2. tesztet (T2). A projekt masodik tanévé-
ben alkalmazott kutatasi modellt az 1. &bra mutatja. A tanarok valasztottak ki, hogy
mikor keriilt sor azokra az 6rakra, amelyeken a tanuléi feladatlapokat megoldottak,
illetve amikor ezek utan a tesztet kitoltotték.

2.2. A minta

A masodik tanévben a projektben maradt diakok huszonharom magyar kozépiskola
harminchat osztalyba, illetve tanulocsoportjaba jartak. Az osztalyok létszamai 13 és
38 kozott valtoztak. A fejlesztés szempontjabdl a didkok végig ugyanabban a tipusu
csoportban maradtak. A projekt kezdetekor harmincnégy gyakorld kémiatanar lett
a kutatocsoport tagja. Koziilitk az elsé tanév vége 6ta 6t tanar tavozott a részt vevd
iskolakbol, de helyettitk a mintaban szereplé diakok tanitasat atvevé két tanar lett a
kutatocsoport tagja. A kutatoécsoport igy jelenleg harmincegy kozépiskolai kémiata-
narbol és 6t egyetemi oktatobol all. Valamennyi tanar 6nkéntes résztveve.
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1. abra: A jelen projekt 2. tanévében alkalmazott kutatasi modell

Forras: sajat szerkesztés

2.3. Az etikai eljaras

Intézményi etikai bizottsagok és helyi eljarasok hidnyaban a kutatocsoportunknak
sajat etikai protokollt kellett kidolgoznia. Ezért a projekt elején kiilon adatvédelmi
tajékoztatot is tartalmazo levélben informaltuk a sziiléket/gondviseléket, illetve az
iskolak igazgatoit a projekt tervezett munkalatairol, akik ezutan alairasukkal iga-
zoltdk, hogy az adott feltételek mellett hozzajarulnak a mintaban szerepl6é tanuldk
részvételéhez.
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2.4. A tanuloi feladatlapok

A kutatécsoport honlapjan (https://ttomc.elte.hu/publications/92) elérheté tanuléi
feladatlapokat és a hozzajuk tartozd tanari utmutatokat csoportmunkaban dol-
gozd diakokkal probaltak ki a kutatdcsoport Gket tanitd tanar tagjai. A témak
és a kisérlettervez6 feladatok az érvényes Nemzeti alaptantervhez (2020) kapcso-
lodtak. A tanuléi feladatlapok elsé valtozatait a kutatocsoport tagjai irtak, és a
mindségiiket a kutatocsoport egyetemi oktaté tagjai ellendrizték.

Minden feladatlap tartalmazott egy kontextus alapu feladatot a ,Gondolkodjunk!”
cimszo alatt, amely mindharom feladatlap-tipus esetében azonos volt. Ezek célja
az érdekl6dés fenntartasa és a rendszerszintl gondolkodas képességének fejlesz-
tése volt. Az ilyen feladatok segithetnek a tanuléknak megérteni, hogy a kémia
hogyan teszi konnyebbé az életiinket (pl. Chen—Xiao 2020; del Mar Lépez-Fernan-
dez—Gonzalez-Garcia-Franco-Mariscal 2022), valamint egészségesebbé, biztonsa-
gosabba és fenntarthatobba a kérnyezetiinket (pl. Klemes-Fan—Jiang 2021; Mac-
Donald-Pattison—-Cornell-Elgersma-Greidanus-Visser-Hoffman-Mahaffy 2022).

2.5. A tesztek

A tesztek feladatai a feliillvizsgalt Bloom-taxonémia (Krathwohl 2002) altal a kognitiv
folyamatok dimenzidinak megfelel6en definialt kategoriak szintjei szerint voltak fel-
épitve. Minden teszt tizennyolc kotelez6 feladatbdl allt, amelyek mindegyike 1 pontot
ért. Kilenc a kisérlettervez6 képesség (EDS), a masik kilenc pedig a targyi tudas (DCK)
értékelésére szolgalt (az utébbiak koziil harom-harom a felidézésre, a megértésre és az
alkalmazasra). A kisérlettervezési képességek fejlédésének mérésére olyan probléma-
megoldo feladatokat alkalmaztunk, amelyek a Csikos és munkatarsai altal 2016-ban
meghatarozott komponensek alkalmazasat igényelték (azaz a valtozok azonositasat és
kontrolljat, beleértve ,az egyszerre csak egy tényez6t valtoztatunk” elvet).

Minden teszt végén szerepeltek a tanulok természettudomany vagy kémiai tantargy-
bol szerzett érdemjegyére, a tantargy kedveltségére, a kisérletek természettudoma-
nyokban betoltott szerepének megitélésére és a kisérlettervezési tevékenység elfoga-
dottsagara vonatkozo kérdések. A didkok ezen kérdésekre adott valaszainak elemzése
azonban nem szerepel a jelen tanulmanyban. Mindharom teszt elérhet6 a kutatocso-
port honlapjan (https:/ttomc.elte.hu/publications/92).

Minden tanulénak minden esetben 40 perc allt rendelkezésére, hogy Kkitdltse a pa-
piralapu tesztet. A didkokat a tanaraik kodoltak, igy ¢k ismerték a tanulok személy-
azonossagat, de a kutatocsoport tobbi tagja csak az anonim, a statisztikai elemzéshez
kodolt adatokat kapta meg. A részt vevé tanarok a javitasi ttmutatoknak megfelel6en
pontoztak a didkok tesztjeit. A kutatocsoport igyekezett egységesiteni a pontozast,
ahogyan azt Goodey és Talgar (2016) is tette. Ezért egy tapasztalt kémiatanar attekin-
tette az Osszes tanar javitasat, és ezutan modositasokat javasolt a javitasi Gtmutato-
hoz. Ezek alapjan megtortént a javitasi atmutatok véglegesitése, majd az 6sszes tanuld
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tesztjének felilljavitasa. Ez az eljaras 6sszhangban van azzal az ajanlassal, amely sze-
rint az értékelés tekintetében a teljes konszenzus elérése targyalasos megegyezéssel
torténik (Watts-Finkenstaedt-Quinn 2021).

2.6. Validitas

A tesztekben 1év6 feladatoknak masnak kellett lenniiik, mint a korabbi tesztekben,
annak érdekében, hogy elkeriiljitk az ismételt tesztelési hatasokat és hogy mérjiik a
kisérlettervezési képesség terén kimutathato transzferhatast (Cannady és mtsai. 2019;
Schafer-Kuborn-Schwarz-Deshaye-Stowe 2023). Egy feladat sikeres megoldasanak
esélye nagyobb lett volna, ha masodszorra is hasznaltuk volna, mivel a tanulok a két
alkalom kozott megbeszélhették volna a megoldast masokkal.

A tesztek elsé valtozatait és a hozzajuk tartozo javitasi Gtmutatokat a kutatdocsoport
vezetbje készitette el. Ezutan ugyanazok, a kutatocsoportban dolgozé egyetemi okta-
tok ellendrizték, akik a feladatlapokat is lektoraltak. Az 6 javaslataiknak megfelel6en
torténtek a javitasok. Ez a feladatértékelési és feliilvizsgalati folyamat mindharom
teszt valamennyi feladatara kiterjedt. A kérdések tartalmara, megfogalmazasara és a
helyes valaszt illet6 konszenzusra vonatkozo szakért6i visszajelzések a validitas bizo-
nyitékainak forrasai (Wren-Barbera 2013).

A 2. tesztet két osztaly (N,=29, N,=29, dsszesen 58), 13-14 éves, a kutatdsban részt nem
vevd diakjaival probaltuk ki 2022 8szén. (A 0. és az 1. tesztet az el6z6 tanévben ugyan-
ezzel a két osztallyal probaltuk ki) A kisérletet szervezd és az egyes teszteket javitd
kémiatanar részletes javaslatokat adott arra vonatkozoan, hogy tapasztalatai alapjan
hogyan lehetne javitani a feladatok megfogalmazasat és a javitasi utmutatot, amit el
is végeztiink, miel6tt a mintaban részt vevé tanulok kitoltotték volna azt.

A részt vevd tanarok az adott tanév hat tanuldi feladatlapjanak kiprobalésa elétt nem
lattak a tanév végén kitoltendd tesztet. A cél az volt, hogy a tesztek feladatai ne be-
folyasoljak (még tudat alatt sem) a tanarok mintaban részt vevé tanulokkal végzett
munkajat, mivel az hatassal lehetett volna a diakok tesztkérdésekre adott valaszaira.
A tanarok biztositottak a didkokat arrdl, hogy a teszteredmények egyike sem szamit
bele az iskolai kémiajegyiikbe, valamint a teszt bevezet6jében a didkok elolvashattak,
hogy egy olyan projektben vesznek részt, amelynek célja az, hogy a kémiaoktatast
érdekesebbé és hatékonyabba tegyiik.

2.7. Statisztikai modszerek

A jelen projekt els6 évében a 38 osztalyt, illetve tanuldcsoportot csak a 0. teszt eredmé-
nyeinek kiértékelése utan osztottuk be az 1. 2. és 3. csoportba. Igy biztosithaté volt az,
hogy az el6zetes tudas tekintetében ne legyen szignifikans kiillonbség kozottiik. Az egyes
csoportok kialakitasakor arra is tigyeltiink, hogy a feltételezett paraméterek (az iskola
erdssége, az anya iskolai végzettsége, a tanulé neme) tekintetében a csoportok ne kiilon-
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bozzenek szignifikansan egymastol. Ezt khi-négyzet probaval ellenériztiik. A mindha-
rom tesztet (T0, T1 és T2) kit6lt6 tanuldk szama (N) az egyes csoportokban a kovetkezd:
1. csoport: 242; 2. csoport: 273; 3. csoport: 241, osszesen: 756 6. Ha egy didk egy tesztet
nem oldott meg, akkor az adott didkot kivettiik a mintabol. Tovabba két teljes osztaly
mar nem vett részt a 2. tanévben a kutatasban, mert tanaraik tavoztak az iskolabdl, és az
osztalyok Gj kémiatanarai nem vallaltak a kutatécsoportunkban végzett munkat.
A kovetkez6 adatokat gytjtottitk 6ssze és elemeztiik statisztikailag:
= A tanul6 Gsszesitett pontszamai a 0., az 1. és a 2. teszt esetében.
= A tanuld kisérlettervez6 (EDS) feladatokon elért pontszamai a 0., 1. és 2. teszt
esetében.
= A tanuld targyi tudast méré (DCK) feladatokon elért pontszamai a 0. teszt, 1.
teszt és 2. teszt esetében.
* A tanul6 neme.
= Az iskola eréssége a magyar kozépiskolak kozott a legjobbiskola.hu honlap
szerint. A részt vevé iskolakat az ebben a rangsorban valé elhelyezkedésiik
alapjan magas, kozepes és alacsony kategoridkba soroltuk, és az e harom
szint szerinti kategoriavaltozot hasznaltunk. Ez lehetévé tette a részt vevd
iskolak tanuloik ismeretei és képességei fejlédésére gyakorolt hatasanak sta-
tisztikai értékelését.
= Az anya iskolai végzettsége. Két kategoriat képeztiink attol fiiggéen, hogy a
tanulé édesanyja (vagy gondvisel6je) fels6foka végzettséggel rendelkezik-e
vagy sem. Ez a kategdriavaltozo a tanul6 tarsadalmi-gazdasagi statuszat volt
hivatott jellemezni.

A harom teszt Cronbach-alfa értékei elfogadhatoak voltak: 0,742 a TO teszt esetében,
0,692 a T1 teszt esetében és 0,694 a T2 teszt esetében. Az adatok statisztikai elemzése
az SPSS Statistics szoftverrel tortént. ANOVA és ANCOVA elemzéseket is végeztiink.
A harom csoport nyers atlagpontszamait (az ANCOVA-elemzés el6tt) és azok szorasait
(SD) mindharom teszt (T0, T1 és T2) esetében kiszamitottuk a teljes teszt (,OSSZES”,
roviditve: ,0”), valamint a targyi tudast (,DCK”) és a kisérlettervezést (,EDS”) mérd
feladatok esetében is. A beavatkozas hatasat a kisérleti csoportok (2. és 3. csoport)
fejlédésére a Cohen d hatasmérettel (Cohen 1988) mutattuk ki. A Cohen d hatasméret
értékeit a haromféle teszteredmény (T1 - TO, T2 - T1 és T2 - T0) kozotti kiillonbség
atlagainak és szorasainak figyelembevételével szamitottuk.

Bar a Cohen d hatasméret hasznalhato a fejlesztés hatasanak jellemzésére, feltételeztiik,
hogy a beavatkozas sordn a harom csoport esetében alkalmazott haromféle oktatasi
modszer mellett mas paraméterek (a tanuld iskolajanak eréssége, az anya iskolai vég-
zettsége, a tanuld neme) és egy kovarians (az el6zetes tudés, azaz a tanulé TO teszten
elért pontszamai) is befolyasoltak az eredményeket. Ezért az adatok statisztikai elemzé-
sét kovarianciaanalizissel (ANCOVA) is elvégeztiik, hogy a hatast részletesebben meg-
vizsgaljuk. Az ANCOVA-elemzésben a hatasméreteket a kiszamitott parcialis éta-négy-
zet (partial eta squared, PES) értékekkel jellemeztiik. Tobbszoros dsszehasonlitas esetén
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Bonferroni korrekciot alkalmaztunk. A csoportok és alcsoportok kozotti kiilonbségek
vizsgalata soran p<0,05 szignifikanciaértéket alkalmaztunk. A 0. és az 1. teszt, az 1. és
a 2. teszt, illetve a 0. és a 2. teszt eredményeinek osszehasonlitasakor azonban p<0,025
szignifikanciaértéket alkalmaztunk (a Bonferroni korrekcionak megfeleléen).

3. Az eredmények és diszkussziojuk

A 2. tanév végére maradt mintadban a khi-négyzet proba szerint nem volt szignifikans
kilonbségacsoportok 6sszetételében azanyavégzettsége [X? (2, N=756) = 2,844, p=.241)]
ésanem [X? (2, N=756) = 2,523, p = .283)] tekintetében. Szignifikans kiilonbség mutat-
kozott azonban a harom csoport kzott a csoportok sszetételében a tanulok iskolaja-
nak eréssége tekintetében [X? (4, N = 756) = 13,86, p = .008)]. Ennek oka els6sorban az
lehet, hogy a 3. csoportban nagyobb aranyban vannak az erés iskolaban tanul6 dia-
kok, és kisebb aranyban vannak a kozepes er6sségti iskolaban tanuldk, mint a masik
két csoportban.

Kiszamoltuk az ANCOVA-elemzés elbtti nyers atlagpontszamokat és azok szoérasa-
it mindharom csoportra vonatkozban, majd az ANOVA-elemzés eredményeit is, de
ezeket az értékeket hely hianyaban itt nem kozoljik. A magas szorasok azt mutattak,
hogy a minta nagyon heterogén volt a tanulok tesztek altal mért tudasa és képessé-
geik tekintetében is. Az ANOVA-elemzés nem mutatott szignifikans kiilonbséget a
csoportok kozott a TO teszten és altesztjein nyujtott teljesitményben.

A tovabbi elemzéshez a fliggd valtozé a harom teszteredmény kozotti paronkénti kii-
l6nbség (T1 - TO; T2 - T1 és T2 - TO) volt. Az egyes csoportok atlagait és szorasait,
illetve az ANOVA-elemzés eredményeit, valamint azok alapjan a Cohen d hatasméret
értékeket is kiszamitottuk, de a jelen tanulmany terjedelmi korlatai miatt e helyen
ezek az értékek sem kozolheték. Az eredmények egyértelmtien azt mutattak, hogy a
projekt elsé évében a 3. csoport jobban fejlodott a kisérlettervezést méré (EDS) felada-
tokon a masik két csoportnal. A masodik évben viszont a 2. csoport fejlédott jobban,
mint a masik két csoport, kiillondsen a targyi tudast méré (DCK) feladatokra kapott
pontszamok tekintetében. Ugyanakkor a harom csoport eredményeinek 6sszehason-
litasakor az els6 két év soran a 3. csoport tanuldinak teljesitményében bekovetkezett
valtozas Osszességében még mindig szignifikansan jobb volt a masik két csoport tanu-
16i teljesitményének valtozasanal a kisérlettervez feladatok tekintetében.

A korabbi tapasztalatok azt mutattak, hogy a tanuldk teljesitménye tobb tényez&tdl
is fugghet, nem csak a beavatkozastol. Ezért ANCOVA-elemzést is végeztiink, amely-
ben a fiiggd valtozok a teszteredmények voltak. A csoport (a fejlesztéskor alkalmazott
oktatasi modszerek tipusa), az iskola eréssége, az anya iskolai végzettsége és a tanuld
neme voltak a paraméterek. A kovarians a tanuldk elézetes tudasa (TO teszteredmé-
nyek) volt. Erre azért is szitkség volt, mert miutan a masodik évben két osztaly ki-
maradt a projektbél, a csoportok Gsszetétele az iskolak eréssége tekintetében jelentbs
kiillonbséget mutatott. A hatasméreteket jellemzé parcialis éta-négyzet (PES) értékeket
az 1-3. tablazat tartalmazza.



Természettudomany

1. tablazat: A feltételezett paraméterek és a kovarians (T0,) hatasa a teljes teszten elért eredmények
valtozasara a projekt kezdetekor (T0), a hetedik osztaly végén (T1) és a nyolcadik osztaly végén (T2)
(N=756)

PES (Parcialis éta-négyzet)
Paraméter (* p < 0,025 szinten szignifikans)

Fejlesztés (csoport)

Iskola eréssége

Anya diplomdja
Nem
Elézetes tudas (TO,)

Forras: Sajat szerkesztés

2. tablazat: A feltételezett paraméterek és a kovarians (T0, ) hatasa a DCK feladatokon elért eredmé-
nyek valtozasara a projekt kezdetekor (T0_ ), a hetedik osztaly végén (T1__ ) és a nyolcadik osztaly
végén (T2 ) (N=756)

DCK: DCK

DCK

PES (Parcialis éta-négyzet)
Paraméter (* p < 0,025 szinten szignifikans)

TODCK T1 DCK T2DCK
Fejlesztés (csoport) 0,001 0,018* 0,004
Iskola eréssége 0,033* 0,079* 0.001
Anya diplomaja 0,021* 0,002 0,002
Nem 0,009* 0,000 0,001
Elozetes tudas (To,,) - 0,053* 0,049*

Forras: Sajat szerkesztés

3. tablazat. A feltételezett paraméterek és a kovarians (T0, ) hatasa az EDS feladatokon elért eredmé-
nyek valtozasara a projekt kezdetekor (TO_ .), a hetedik osztaly végén (T1 ) és a nyolcadik osztaly
végén (T2 ) (N=756)

EDS EDS)

EDS

PES (Parcialis éta-négyzet)

Paraméter (* p < 0,025 szinten szignifikans)
TOEDS T1 EDS T2EDS
Fejlesztés (csoport) 0,006 0,040* 0,011*
Iskola eréssége 0,113* 0,023* 0,059*
Anya diplomaja 0.001 0,005 0,010*
Nem 0,001 0,001 0,002
El6zetes tudas (To.,) - 0,070* 0,045*%

Forras: Sajat szerkesztés
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Kezdetben (a TO teszt idején), ahogyan azt korabban is publikaltuk (Szalay és mtsai.
2023), els6sorban az iskola erdssége, és kisebb mértékben (a targyi tudast méré6 DCK
feladatok esetében) az anya iskolai végzettsége volt jelentés hatassal a pontszamok
valtozasara. A beavatkozas utan az elsé évben (a Tl-es teszten) harom olyan para-
métert talaltunk, amelyek szignifikans hatasmérettel (PES) befolyasoltak a valtoza-
sokat a teljes teszt és mindkét alteszt soran: a fejlesztés modszerét mutatd ,csoport”,
az iskola eréssége és az elézetes tudas. Ezek koziil az elézetes tudasnak volt a legna-
gyobb hatasmérete a teljes teszten (1. tablazat) és a kisérlettervezési képességet mérd
EDS-feladatok esetében (3. tablazat). Az iskola er6sségének nagyobb hatasa volt a DCK
feladatok, mint az EDS feladatok eredményeire, mig a fejlesztési modszereknek na-
gyobb hatésa volt a teljesitményre az EDS feladatok, mint a DCK feladatok esetében.
A mésodik tanév végén (a T2 tesztben) még mindig ugyanaz a harom paraméter tiint
fontosnak a teljes teszten (1. tablazat). Azonban csak az el6zetes tudasnak volt szig-
nifikans hatasa a DCK feladatokban bekovetkez6 valtozasokra (2. tablazat). Ami az
EDS-feladatok eredményeinek valtozasat illeti a masodik évben, az anya iskolai vég-
zettsége szignifikans, de kis hatast mutatott. A masik harom paraméter kozil az is-
kola er6sségének volt a legnagyobb, az oktatasi modszereknek [,Fejlesztés (csoport)”]
pedig a legkisebb a hatasa (3. tablazat).

A tanuldk teljes teszteken és azok altesztjein elért teljesitményeinek ANCOVA-mo-
dellel becstilt valtozasaibol kiszamitott Cohen d hatasméret értékeket a 4. tablazat
a teljes tesztre, a 5. tablazat a DCK-feladatokra, és a 6. tablazat az EDS-feladatokra
vonatkozo6an mutatja be.

4. tablazat. A teljes teszten (,0”) nytjtott tanuldi teljesitmények ANCOVA modell alkalmazaséaval
becsiilt valtozasaibdl szamitott Cohen d hatasméret értékek (N=756)

Cohend

2. csoport/1. csoport

3. csoport/1. csoport
3. csoport/2. csoport

Forras: Sajat szerkesztés.

5. tablazat. A targyi tudast méré feladatokon (DCK) nyujtott tanuldi teljesitmények ANCOVA modell
alkalmazasaval becstlt valtozasaibdl szamitott Cohen d hatasméret értékek (N=756)

Cohend T2, -T1, T2 _-TO

DCK DCK

2, csoport/1. csoport
3. csoport/1. csoport
3. csoport/2. csoport

Forras: Sajat szerkesztés
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6. tablazat. A kisérlettervez6 képességet méré feladatokon (EDS) nyujtott tanuléi teljesitmények AN-
COVA modell alkalmazasaval becsiilt valtozasaibol szamitott Cohen d hatasméret értékek (N=756)

Cohend T2 _-T1 T2

EDS EDS

2. csoport/1. csoport
3. csoport/1. csoport
3. csoport/2. csoport

Forras: Sajat szerkesztés

Ezen adatok alapjan agy tiinik, hogy a 2. csoport a mésodik évben lényegében
utolérte a 3. csoportot a DCK-feladatokon a kontrollesoportéhoz viszonyitva elért
kis pozitiv teljesitményvaltozas tekintetében (5. tablazat). A 2. csoport az EDS-fel-
adatokon nyujtott teljesitmény valtozasanak tekintetében is jobban javult a kont-
rollcsoportnal a méasodik évben (6. tablazat). Osszességében a két év alatt azon-
ban a 3. csoport még mindig jobban fejl6dott a kisérlettervezési képességet méré
feladatokon nyujtott teljesitmény kontrollcsoporthoz viszonyitott valtozasaban,
mint a 2. csoport. Ugy tiinik tehat, hogy mind a séma hasznalata az elvégzendd
kisérletek megtervezésekor (a 3. csoport esetében), mind a séma kérdéseinek meg-
valaszolasa a receptszeriien leirt kisérletek elvégzése utan (a 2. csoport esetében)
segithet a tanuléknak jobb eredményeket elérni a kisérlettervezé feladatokon, de
a séma hasznalata a kisérletek elvégzése el6tti megtervezésének segitésére (3. cso-
port) gyorsabb fejlédést eredményezett, és hosszi tavon eddig még mindig jobb
eredményeket hozott.

A T1 tesztpontszamok ANCOVA-modellel becsiilt atlagait az elsé év végén (Szalay és
mtsai. 2023) és a T2 tesztpontszamok ANCOVA-modellel becsiilt atlagait a méasodik év
végén (miutdn a minta Osszetétele megvaltozott) is dsszehasonlitottuk. A kiilonbség
igen csekélynek bizonyult, 0,2 és 3,6% kozott mozgott, az atlagos kiilonbség 2,0% volt.
Ugy tlinik tehat, hogy a csoportok &sszetételében bekévetkezett valtozasokat jol ke-
zelte ez az elemzés.

Azt is figyelembe vettiik, hogy az eredményeket torzithatja a mintaban szereplé ta-
nuldcsoportok heti kémiadrainak szama. Ezért ANCOVA-elemzést végeztiink, amely-
ben a heti kémiadrak szamanak 0sszege is kovarians volt. Az igy kapott PES-értékek
azonban 0,000-0,001 kézott mozogtak, és nem voltak szignifikansak.
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4. Osszegzés és kovetkeztetések
4.1. Az eredmények osszefoglalasa és a kutatasi kérdésekre adott valaszok

A jelen négyéves projekt masodik tanévének végén mért eredmények statisztikai
elemzése az els6 tanév végén mért eredményekhez hasonld eredményeket mutatott
abban az értelemben, hogy a feltételezett paraméterek koziil négynek volt szignifi-
kans hatasa a 8. osztalyos tanulok pontszamara a kisérlettervezési képességeket mérni
szandékoz6 feladatokban: a fejlesztésnek, az iskola er6sségének, az el6zetes tudasnak
és az anya iskolai végzettségének. Ugy tiinik, hogy a négy koziil a projekt méasodik
tanévében az oktatasi intézmény iskolai rangsorban valé elhelyezkedésénekvolt a
legnagyobb hatasa a tanulok teljesitményére. Az el6zetes tudas, amely az elsé tanév
végén még a legmagasabb hatasmérettel (PES-értékkel) rendelkezett, pedig még min-
dig nagyobb hatastnak téinik, mint a fejlesztés. A projekt masodik tanévének végére
azonban a fejlesztés modszerének nem volt jelentés hatasa a didkok pontszamainak
targyi tudast mér6 feladatokon mutatott valtozasara.

A kutatasi kérdésekre adott valaszok a kovetkezdk.

KK1: A tesztek statisztikai elemzése alapjan a masodik tanév végére a beavatkozas
szignifikans pozitiv valtozast eredményezett a 3. csoport tanuléinak kisérlettervezési
képességeiben (EDS) a kontrollcsoport (1. csoport) tanuléiéihoz képest (Cohen d: 0,23).
Feltételezhet6, hogy ez annak volt készonhetd, hogy a 3. csoport tanuldinak feladat-
lapjai egy kisérlettervezést tamogato kérdésekbdl allo sémat tartalmaztak. Bar a 2.
csoport tanuldinak az EDS feladatokon elért teljesitményében a masodik év végére be-
kovetkezett valtozas szintén pozitiv volt a kontrollesoportéhoz képest (Cohen d: 0,09),
ez nem bizonyult szignifikansnak.

KK2: A jelen projekt masodik évének végére a harom csoport kozott nem volt mérhetd
szignifikans kiilonbség a diszciplinaris tartalmi (targyi) tudas (DCK) valtozasaban
(Cohen d értéke a 2. csoport esetében: 0,10, illetve a 3. csoport esetében: 0,12). Ezek
az eredmények 6sszhangban vannak Bredderman (1983) adataival, aki arrdl szamolt
be, hogy a kutatasalapi modszerek alkalmazéasa nagyobb hatassal volt a természet-
tudomanyos kutatasi folyamatroél, mint a természettudomanyos tartalomrol szerzett
tudasra.

KK3: A projekt els6 két tanéve alatt a két kisérleti csoport atlagpontszamainak val-
tozasai alapjan nem talaltunk statisztikailag szignifikans kiillonbséget a kisérletter-
vezési képességeik fejlédésében (Cohen d: 0,14). Meg kell azonban jegyezni, hogy az
els6 évben a 3. csoport tanuldinak teljesitményében bekovetkezett valtozas a kisér-
lettervez6 EDS feladatok tekintetében szignifikansan jobb volt, mint a 2. csoport ta-
nuldinak teljesitményében bekovetkezett valtozas (Cohen d: 0,41). A masodik évben
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azonban ez a tendencia megfordult, és a 2. csoport jobban javult, mint a 3. csoport
(Cohen d: -0,26). Ezt a kiilonbséget a két kisérleti csoport eltérd fejlesztése okozhatta.
A 2. csoport didkjainak nem kellett kisérleteket tervezniiik, csak a séma kitoltésekor
meg kellett beszélniiik a tanarukkal, hogy a kisérleteket miért ugy kellett elvégez-
ni. Ez egy ,elméleti” modszernek tekinthet6 a kisérlettervezés elsajatitasahoz, amely
esetében hosszabb idébe telhet, amig a tanuldk rajonnek, hogyan kell alkalmazni a
szerzett tudast a gyakorlatban, ami a masodik év végére megtorténhetett. A 3. cso-
port didkjainak viszont csapatmunkaban kisérleteket kellett tervezniiik, mikozben a
kisérlettervezés elsajatitasat segité séma kérdéseire valaszoltak. Ez a kisérlettervezési
képességek fejlesztése kozvetlen ,gyakorlati” modszerének tekinthet6. Ez lehet az oka
annak, hogy a 3. csoport esetében a beavatkozas mar az elsé évben hatott, és a kétéves
id6szak végén is ugy tlinik, hogy szignifikans pozitiv hatast gyakorolt a kisérletter-
vezési képességekre.

A 3. csoport kezelése hasonl6 a van Brederode és mtsai. (2020) altal leirt, a labora-
toriumi gyakorlatra a ,kritikus gondolkodas” modszerével felkésziilé csoportéhoz.
A 2. csoport kezelése viszont hasonlit az ugyanebben a tanulméanyban szerepld, a
laboratériumi gyakorlatra a ,kikovezett ut” modszerével késziilé csoportéhoz. A jelen
eredmények azt mutatjak, hogy a 3. csoport esetében a beavatkozas jobb eredménye-
ket hozott, ugyanigy, mint a ,kritikus gondolkodas” médszerrel dolgozé csoport ese-
tében, bar jelen kutatasban a vizsgalt korosztaly fiatalabb volt. Ezek az eredmények
alatdmasztani latszanak Matthews (2018) allitasat is, miszerint a tanuldk betekintést
nyerhetnek a természettudomanyokrol alkotott tudas kialakulasaba a kutatast mo-
dellezd, az érvelést és a tervezést gyakorlé folyamatokon keresztiil, de csak akkor, ha
ezek megfelel6en szervezettek, és reflektalniuk is kell a tapasztalataikra.

Az ANCOVA modellszamitasok azt mutattak, hogy ennek a projektnek az els6 két
tanévében az anya iskolai végzettsége legfeljebb csak gyenge szignifikans hatast gya-
korolt a kisérlettervezési képességek fejlédésére. Ez ellentmondani latszik az Oktatasi
és Képzési Monitor 2020, MAGYARORSZAG (2020) jelentésnek, amely szerint a tar-
sadalmi-gazdasagi hattér erds el6rejelzéje a tanuldk teljesitményének. A latszolagos
ellentmondés azzal oldhato fel, hogy a jelen tanulmany mintaja nem reprezentativ a
kohorszra nézve, mivel ezek a didkok nagyon erésen szelektald kivalasztasi folyama-
ton mentek keresztiil, amikor felvételi vizsgat tettek a jelenlegi iskolajukba. A tanulok
iskolajanak eréssége a jelenlegi eredmények szerint pedig még mindig fontos para-
méter, mivel mindkét évben jelentés hatassal volt a kisérlettervezési képességet mérd
EDS pontszamokra. Siegler és mtsai. (2010) szerint is az iskola és a benne talalhato
mikrokornyezet az, ami a csaladi kérnyezet mellett a legerésebb hatassal van a tanu-
16k fejlédésére. Ebben az 6sszefiiggésben a tanarok és a didkok kozotti interakeid is
folyamatosan befolyasolja a didkok motivacidjat a kémia, mint tantargy irant.

Ugy tlinik azonban, hogy a diakok nemének tovabbra sem volt jelentds hatésa a telje-
sitményre a tesztfeladatok egyik tipusaban sem.
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4.2. Korlatok

Az el6z6 évi mintamérethez képest a résztvevd didkok szama csokkent. Ennek oka
a két hianyzo teljes osztaly és a T2 teszt idején méas osztalyokbdl sok hianyzé tanuld
volt. Ez sajnalatos, de a korabban emlitett okokra a kutatécsoportnak nem volt ra-
hatasa. A minta nem volt reprezentativ a vizsgalt tanuldécsoportra nézve (8. osztaly,
13-14 évesek). Inkabb az mondhat6 el, hogy az atlagosnal magasabb teljesitményt
nyujté magyar tanuldk szerepeltek benne, mivel a részt vevé iskolak a felvételi vizs-
gaik eredményei alapjan valasztottak ki 6ket. Viszont a tanuléknak a projekt négy
éve alatt musz4aj ugyanabban az iskolaban maradniuk. Ezért csak olyan iskolak di-
akjai vehetnek részt a projektben, amelyekben a 7. osztalytol a 10. osztalyig ugyanott
tanulhatnak kémiat.

Az alkalmazott mérési eszk6z6k (40 perces papir alapu tesztek) csak korlatozott képet
adhattak arrol, hogy a tanulok hogyan profitaltak a beavatkozasbol. Mivel az olvasa-
sértés kulcsfontossagu a diakok természettudoményos teljesitménye szempontjabodl
(Neri—-Guill-Retelsdorf 2021), ez is befolyasolhatta az eredményeket.

Barmely értékelésen nyujtott teljesitményt legalabb részben a tanuloknak a mérés si-
kerességére iranyulé motivacioja és a tesztelési képességek hatarozzak meg (Cannady
és mtsai. 2019). Jol dokumentalt pozitiv kapcsolat van az affektiv dimenzidk (és ezen
belil az attittidok, a motivacio és az érdeklédés), valamint a diakok kémia tantargy-
bél nyujtott tanulmanyi teljesitménye kozott (pl. Wang-Lewis 2022). Ez kiilondsen
akkor jelent problémat, amikor a valtozas mérésérdl van sz6 az olyan longitudinalis
vizsgalatokban, mint amilyen ez is, mivel a diakok természettudoméanyos tanulas
iranti motivacidja gyakran csékken, ahogy egyik évfolyamrol a masikra lépnek (pl.
Vedder-Weiss—-Fortus 2011, 2013). Bar a kutatécsoport igyekezett olyan kontextuso-
kat talalni, amelyek remélhetéleg érdekelték a diakokat, valoszintleg nem minden
tanul6 volt egyforman elkotelezett abban, hogy tudasa legjavat nyujtsa a teszteken.

4.3. Kovetkeztetések

A jelenleg rendelkezésiinkre all6 eredmények azt mutatjak, hogy valdszintileg hasz-
nos lenne a didkok kémia tanulasa soran a kisérletek tervezését egy olyan sémara
alapozni, amely segiti 6ket ebben a folyamatban. Az el6z6 longitudinalis vizsgélat
els6 évében, amikor nem alkalmaztunk ilyen tAmogatast, a kisérlettervezési képes-
ségek fejlédése nem volt kimutathat6 a tesztek alapjan (Szalay-Téth—Kiss 2020). Ez
is 0sszhangban van Baird (1990) véleményével, miszerint a céltudatos vizsgalodas
nem spontan modon kovetkezik be, azt meg kell tanulni. Mas szerz6k altal kozzétett
eredményekhez hasonlbéan (pl. Reynders és mtsai. 2019) a jelen projekt elsé két évé-
nek eredményei azt sugalljak, hogy a tanuléknak tdmogatasra van sziikségitk ahhoz,
hogy megértsék a kognitiv folyamatok fejlédésének fontossagat, és hogy lassak, ho-
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gyan nyilvanul meg ezen képességek hasznalata a laboratériumi munkajukban. Ez
egyben segithet enyhiteni a didkok kognitiv terhelését is.

A szocialis paraméterek, valamint a didkok el6zetes tudasa és az ,iskolai hatasok” (be-
leértve a tanar hatasat is), amelyeket a szakirodalom (pl. Snook-O’Neill-Clark-O’Ne-
ill-Openshaw 2009) a didkok teljesitményét befolyasold valtozoknak tekint, szintén
fontosnak bizonyultak a kutatas mindkét évében.

Koszonetnyilvanitas

A tanulmany elkészitését a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési
Kutatasi Programja tamogatta. (A tamogato6i okirat szama: SZKF-6/2021.) Készonet a
kollégak és a diakok munkajaért.
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Kisiskolasok természettudomanyos fogalmi strukturajanak vizsgalata
szoasszociacios modszerrel

Examining the cognitive structure of elementary school students in
science using the word association method

Toéth Zoltan

nyug. egyetemi docens, Debreceni Egyetem TTK Kémiai Intézet MTA-DE
Korai Természettudomany-tanulas Kutatocsoport

Absztrakt

Az egyénre, vagy az egyes csoportokra jellemz6 tudasszerkezet feltarasanak egyszert
eszkoze a szbasszociacios teszt. Elsé magyarorszagi megjelenése 6ta egyre gyakrab-
ban alkalmazzak hazai kutatok is, és dvodasok vizsgalata soran kidolgoztak a teszt
szobeli felvételének technikajat is. Ezzel a technikaval vizsgaltuk kisiskolasok termé-
szettudomanyos fogalmakkal kapcsolatos tudasszerkezetét.

A felmérésben Kelet-Magyarorszag 9 iskolajanak 62 osztalyabol dsszesen 764 1-4. év-
folyamos tanul6 vett részt (ez témakoronként és évfolyamonként 29-34 tanulét jelent).
A szoébeli interjukat az elézetesen felkészitett 38 pedagogus vezette és rogzitette. A ta-
nulok valaszait tartalmazé hangfajlokat a szerz6 dolgozta fel és értékelte. A felmérés
soran Osszesen 6 témakorbe (Egészség, Energiaforras, Fenntarthatosag, Repiilés, Erdé,
Tudomaény) tartoz6 6-6 fogalommal (hivoszdoval) kapcesolatosan kértiik a tanuldkat,
hogy maximum 1 percben mondjak el, mi jut azokrdl esziikbe. Egy tanul6 csak egy
témakort kapott. A tanulok kivalasztasa véletlenszerten tortént.

Az egyes fogalomparok (hivoszoparok) esetén kapott kozos asszociaciok alapjan sza-
moltuk ki a kapcsolati egyiitthatokat, majd atlaguk alapjan rajzoltuk meg egy-egy té-
makor esetén a kiilonb6z6 évfolyamok jellemzé kapcesolati halojat. Ezek alapjan meg-
allapitottuk, hogy 1) a szdasszociacios teszt szobeli formaja alkalmas a kisiskolasok
tudasszerkezetének feltarasara; 2) a fogalmak kozotti kapcesolatok szama és eréssége
altalaban né 1. évfolyamtol 4. évfolyamig (kivéve: Fenntarthatosag); 3) a tanuldk tu-
dasszerkezetében jellemz6en nem a 3. évfolyamon kovetkezik be ugrasszert valtozas,
inkébb a 2. és a 4. évfolyamon; 4) a tanulok mindennapi életével kapcsolatos témako-
rok (Egészség, Repiilés, Erd6) kapesolati haloi kevesebb izolalt fogalmat tartalmaznak,
mint a télitk tavolabb allo témakoroké.

Kulcsszavak: tudasszerkezet, kisiskolasok, széasszociacidos modszer
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Abstract

The word association test is a simple tool for exploring the cognitive structure
characteristic of individuals or individual groups. Since its first appearance in
Hungary, it has been used more and more often by Hungarian researchers, and the
technique of taking the test orally was also developed during the examination of
kindergarten children. We used this technique to examine the cognitive structure of
elementary school students related to science concepts.

In the survey, a total of 764 students (grades 1-4 from 62 classes of 9 schools in Eastern
Hungary) participated (this means 29-34 students per topic and year). The oral
interviews were conducted and recorded by 38 pre-prepared teachers. The audio files
containing the students' answers were processed and evaluated by the author. During
the survey, we asked the students to say what comes to their mind in a maximum
of 1 minute in relation to 6 concepts (stimulus words) belonging to a total of 6 topics
(Health, Energy sources, Sustainability, Aviation, Forest, Science). A student was
given only one topic. Students were selected randomly.

We calculated the relatedness coefficients based on the common associations obtained
in the case of individual pairs of concepts (stimulus words), and then, based on their
average, we drew the typical conceptual network of the different grades for each topic.
Based on these, we established that

1) the oral form of the word association test is suitable for exploring the cognitive
structure of elementary school students; 2) the number and strength of connections
between concepts generally increase from 1st grade to 4th grade (except: Sustainability);
3) a sudden change in the students' knowledge structure typically does not occur in
the 3rd year, but rather in the 2nd and 4th years; 4) the conceptual networks of topics
related to students' everyday life (Health, Aviation, Forest) contain fewer isolated
concepts than those of topics that are further away from them.

Keywords: cognitive structure, elementary school students, word association method

Bevezetés

A tanuldk, tanuldécsoportok tudasszerkezetének feltarasa, valamint a tudasszerkezet
valtozasanak nyomon kovetése alapvetd fontossagu a hatékony tanitasi-tanulasi fo-
lyamat tervezésében. Altalanos feltevés, hogy a tudasszerkezetet, mint asszociacios
halbzatot modellezziik. Az egyes tanulok tudasstrukturajat valaszaik alapjan rajzolt
graffal szemléltethetjiik, mig a tanuldcsoportra jellemz6 tudasszerkezetet reprezenta-
16 haloézatot a csoport tagjainak egyéni valaszaibol altalaban atlagképzéssel hozhat-
juk létre.
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1. Szakirodalmi attekintés

A tudasszerkezet vizsgalatara szamos modszer all rendelkezésiinkre. Fogalmi struktu-
rak és egyéni tudasszerkezetek megjelenitésére és vizsgalatara alkalmas a Galois-graf
(lasd pl. Takacs 1997; Fatalin 2008). A fogalmi térképezés az individualis vizsgalatokon
kiviil kollektiv elemzésekre is hasznalhat6 (lasd pl. Kiss és Toth 2002; Habok 2008).
A tudastérelmélet az egyéni és csoportos tudasszerkezet-vizsgalatokon tul a vizsgaz-
tatasi és az oktatasi folyamatok optimalizalasara is lehetéséget nyujt (lasd pl. Doig-
non és Falmagne 1999; Toth 2005; Math és Abari 2011; To6th 2012). Mind egyéni, mind
csoportos tudasszerkezet-vizsgalatra alkalmas a szdéasszociacios modszer (lasd pl. Car-
dellini 2008; Kluknavszky és Toth 2009). Egyszertisége, osztalytermi koériilmények
kozott torténd alkalmazhatosaga miatt kutatdsunk kezdetekor a szdasszociacios mod-
szer mellett dontéttiink, igy a kovetkezékben csak ennek a modszernek a részletes
bemutatasara szoritkozunk.

1.1. A szdasszociacio

A 19. szazadi pszichologia egyik elméletének, az asszociacios pszichologianak a kulcs-
fogalma az asszociacié (Atkinson és mtsai 1997). A szdasszociacios vizsgalatok tobb
mint egy évszazada hasznalatosak pszichologiai és nyelvészeti kutatasokra.

A szobasszociaci6 elsé alkalmazasara a lélektan teriiletén kerilt sor. Az un. Kent-
Rosanoff-féle (1910) asszociacios hivofogalom-lista alapjan a pszichés problémakkal
kiizd6k valaszaibdl a kutatok kategoériakat képeztek, majd ezt a listat alkalmaztak
diagnosztikus céllal mas személyek vizsgalatara is (Weiner és Greene 2011).

A szbasszociacié modszerének igen jelent8s szerepe van a nyelvészeti kutatasokban
is. Az idevonatkoz6 legfontosabb szakirodalom értékel6 attekintése Kovdcs (2013)
monografidjaban olvashaté. Ugyancsak Kovacs (2017) mutat példat a szoasszociacios
vizsgalatok eredményeinek a reklamiparban val6 felhasznalasara is.

1.2. A tudasszerkezet és széasszociacio

A szbasszociacios tudasszerkezet-vizsgalat lényege, hogy egy bizonyos témakor
kulcsfogalmait, mint hivo szavakat alkalmazva, azt vizsgaljuk, hogy adott id6 alatt a
tanulé milyen mas szavakra asszocial. Az adatfelvétel tobbnyire irasban torténik, de —
els@sorban 6évodasok, kisiskolasok esetében — talalunk példat szobeli megvaldsitasra
is (utébbira példa: Daru és Toth 2014).

Az egyes hivo szavak kozotti kapcsolat erésségére a kozos valaszszavakbol tudunk
kovetkeztetni (1. abra).
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1. abra: A szdasszociacios vizsgalat alapja, hogy két fogalom (X és Y) kozotti kapcesolat eréssége a rajuk
adott kozos asszociaciok (pl. a, illetve a, b és ¢) szamatdl (és rangszamatol) fugg

c

1
X —a
|
C

b <—

O e ™

Forras: Czékman és mtsai 2017: 56.

—>

_ >
_

X

I~

<
I~

A két vizsgalt hivoszo kozotti kapcesolat erdsségét a kozos asszociaciok szama és rang-
szama (az asszociaciok sorrendjében elfoglalt helye) egyuttesen hatarozza meg. Szam-

szer(ien az Un. kapcsolati egyiitthatoval (RC) jellemezziik, melynek szamitasat a 2. abra
szemlélteti.
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2. abra: Példa a kapcsolati egytitthatd (RC) szamitasara

Asszociaciok | Rang | Asszociaciok | Rang

ERE R RC = A-B
IDOIARAS 10 ESOB 10 In®—1

esik 9 viz 9

esd 8 csdpp 8 A=[983]

hé 7 esik 7 B=[7106]

siit 6 ég (f) 6 9-7+8-10+3-6
nap 5 szital 5 T 102492 + 82472 + 62 + 52 + 42+32+22
jégkockik 4 szakad 4 — 0,42

ég (fn) 3 felhd 3

havas es6 2

szendvics 1

Forras: Daru és Toth 2014: 47.

1.3. Tudasszerkezet vizsgalata sz6asszociacidos modszerrel

A szdasszociacidnak a tudasszerkezet feltarasara, valtozasainak vizsgalatara els6sor-
ban a természettudomanyok teriiletén keriilt sor az 1980-as évekt6l (lasd pl. Isa és
Maskill 1982; Chachapuz és Maskill 1987). Hazankban el6szor 2009-ben szamoltunk
be ilyen jellegli vizsgalatokrol (Kluknavszky és Toth 2009). A tudasszerkezet szoasz-
szociacios modszerrel torténé feltarasaval kapcsolatos legfontosabb szakirodalmakat
tekinti at Séja-Gajdos és Toth (2022) legujabb tanulméanyukban.

Az eddig publikalt tanulmanyok alapjan megallapithat6, hogy a kisiskolasok (6-10
évesek) természettudomanyos fogalmakkal kapcsolatos tudasszerkezetét szoasszocia-
ci6és modszerrel még nem vizsgaltak.

2. A kutatas célja, eszkoze és modszere

Kutatasunk soran hat témakér 36 természettudomanyos fogalmaval, mint hivé szoval
kapcsolatban végeztiink keresztmetszeti vizsgalatot 1-4. évfolyamos tanuldk korében
szdasszociacio segitségével a tanuldcsoportok jellemzé tudasszerkezetének feltarasa
céljabol.
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2.1. Hipotézisek

Hipotéziseink a kovetkez6k voltak:

HI: A szbasszociaciés modszer szobeli formaja alkalmas a kisiskolasok tudasszerke-
zetének feltarasara.

H2: Az 1-4. évfolyamos tanulok természettudomanyos fogalmakkal kapcsolatos tu-
dasszerkezetében a fogalmak kozotti kapcsolatok szama és eréssége né 1. évfolyamtol
4. évfolyamig.

H3: Az 1-4. évfolyamos tanulok természettudomanyos fogalmakkal kapcsolatos tu-
dasszerkezetében a 3. évfolyamon - a kdrnyezetismeret tantargy indulasakor — ko-
vetkezik be ugrasszeri fejlédeés.

H4: A tanulok mindennapi életével kapcsolatos fogalmak esetén a kapcsolati hal ke-
vesebb izolalt elemet tartalmaz, mint az elvont fogalmak esetén.

2.2. A minta

A felmérésben 9 kelet-magyarorszagi intézmény 62 osztalyanak kozel 750 tanuldja
vett részt. Valamennyi osztaly esetében a névsor elsé 12 tanuldja vett részt a szobeli
szbasszociacios vizsgalatban.

2.3. A méroéeszkoz

El6zetesen 6 témakorben (tudomény, fenntarthatosag, erdd, energiaforras, repiilés,
egészség) allitottunk 6ssze 6-6 hivoszot (fogalmat). Az ezeket tartalmazo listat (1. tab-
lazat) hasznaltak a pedagégusok. A listdban iskolanként mas-méas sorrendben szere-
peltek a fogalmak.

A hivészavak kivalasztasanal abbol indultunk ki, hogy a tanuldk ismereteiket leg-
alabb olyan mértékben szerzik iskolan kiviili tevékenységekbdl (csalad, barati kor,
digitalis vilag), mint iskolai tanulmanyaikbél. Ennek megfelel6en keriiltek be a hi-
voszavak kozé olyanok is, amelyekkel az iskolai tanulmanyaik soran vélhetéen még
nem talalkozhattak (pl. foldgaz, kéolaj, napelem, éghajlatvaltozas), de a mindennapi
életben igen. Szandékosan készitettiink olyan blokkokat (Repiilés, Erd6), amelyekben
egymastdl latszolag tavol allo fogalmakat helyeztiink el, annak felmérésére, hogy
mennyire jelenik meg — vagy megjelenik-e egyaltalan — azok komplexitasa a tanulok
fogalmi rendszerében.
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1. tablazat: A hat témakor hivoszavai (témakoronként és osztalyonként 2-2 tanuld, egy-egy hivoszo
esetén a maximalis valaszadasi id6 1 perc)

A tanuld sorszdma: 1., ill. 7.

Mi jut eszedbe arrol a sz6-
rél, hogy...?

tudos
tudomany
kutatas
magyarazat
kisérlet
megfigyelés

A tanuld sorszama: 2., ill. 8.

Mi jut eszedbe arrél a sz6-

A tanuld sorszdma: 3., ill. 9.

Mi jut eszedbe arrél a sz6-

rol, hogy...?

szelektiv hulladékgyiijtés
éghajlatvaltozas
energiatakarékossag
ujrahasznositas
kornyezetvédelem
természetvédelem

rdl, hogy...?

erdo
nap
fény
meleg
viz
novény

A tanulo sorszdma: 4., ill. 10.

Mi jut eszedbe arrdl a sz6-
rol, hogy...?

szén

koolaj

meguijulé energiaforras
tiizifa

foldgaz

napelem

A tanulo sorszdma: 5., ill. 11.

Mi jut eszedbe arrdl a sz6-
rél, hogy...?

repiilés
mozgas
levego
sebesség
madar
repiilégép

A tanulo sorszdma: 6., ill. 12.

Mi jut eszedbe arrdl a sz6-
rdl, hogy...?

orvos
betegség

gyogyitas

egészséges taplalkozas
egészség

gyogyszer

Forras: Sajat szerkesztés

2.4. A mérés lebonyolitasa

A méréseket (adatfelvételt) a tanulokat tanité pedagogusok végezték. Oket néhany on-
line megbeszélésen készitettiik fel. Az adatfelvételt megel6z6en a pedagogusok besze-
rezték a sziiléi engedélyeket arra vonatkozoan, hogy a gyerekek — név nélkil — részt
vehessenek a felmérésben.

A mérés 2023. februar - 4prilis honapokban tortént. A szoébeli adatfelvételt a peda-
gogusok hangtajlok formajaban rogzitették és kiildték el nekiink értékelésre. Kértiik
tovabba, hogy minden - megfelel kodszammal ellatott — tanulorél egy hattérkér-
déivet is toltsenek ki (a tanulé neme, évfolyama, iskolahoz vald viszonya, szocialis
koriilményei stb.).

Igy 6sszesen 764 hanganyagot és kozel 750 tanuléi adatlapot kaptunk. Ez évfolyamon-
ként és témakoronként 29-35 hanganyagot jelent.
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Az adatok feldolgozasa két szinten tortént, illetve torténik meg.
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1. A hanganyagok feldolgozasa: (a) Atiras excelbe, majd a kapcsolati egyiitthatok és
az asszociacios gyakorisagok szamitasa. (b) A tanulédi valaszok tartalmi feldolgozasa

(szakért6i és fenomenografikus értékelés).

2. A tanuléi hattéradatok és a hanganyag-feldolgozas eredményeinek statisztikai érté-

kelésre valo el6készitése (az adatok bevitele az SPSS programba).

Jelen dolgozatban csak a kapcsolati halok bemutatasara és elemzésére vallalkozunk,

igy ennek folyamatat ismertetjiik részletesebben.

A tanuldéi valaszok szavak, szokapcsolatok, esetenként teljes mondatok voltak.
A mondatokbdl kiemeltitk az 6nallé jelentéssel bird szavakat (a néveléket és kotésza-
vakat kihagytuk az elemzésbél) és ezeket irtuk be az excel-tablaba el6fordulasuk sor-
rendjében. Egy sz6 csak egyszer szerepelhetett, és egy hivoszo esetén legfeljebb 15
asszociaciot hagytunk meg. (Egy ilyen exceltabla-részletet mutat a 2. tablazat.) Ezek
figyelembevételével tortént az egyes hivoszoparok kozott a kapcesolati egyiitthaté sza-

mitasa a 2. abran bemutatott modonl.

2. tablazat: Példa a tanuldi valaszok excel-tablaba torténd rogzitésére.

Kédszam 010B20309 erdé

fa napfény | medence | virag vilagos | forro
allat naptej hab fa sotét nap
levél strand kacsa ag csillag | strand
fatorzs | sarga strand lomb nap nad
bokor napsugar | kék élet hold mikré
fold fény csap bolt fehér | tea
kavics | meleg kad fatorzs ital
ag forrd forrod cserje

ronk hideg rozmaring

fakéreg langyos | napraforgd

mokus atlatszo | levendula

roka folyékony

6z nedves

medve

cserje

Forras: Sajat szerkesztés

' A szamitast lényegesen meggyorsitotta az egykori hallgatonk, Bodnar Eszter altal készitett excel-panel, melynek
segitségével egyszerre tudtuk meghatarozni a hat hivoszé kozotti paronkénti kapcesolati egytitthatot.
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3. Eredmények és értékelésiitk

3.1. Az ,egészség” témakor kapcsolati halojanak elemzése

Az ,egészség” témakorbe tartozo hat fogalom (orvos, betegség, egészség, gyogyitas,
gyogyszer, egészséges taplalkozas) kozotti kapcesolati halot és annak valtozasat 1-4.
évfolyam kozott szemlélteti a 3. bra.

Lathato, hogy mar 1. osztalyban is kapcsolatokban dis hald jelenik meg, melyben két
elkiloniilé csoport (orvos-gyogyszer-gyogyitas-betegség; egészség-egészséges taplal-
kozas) figyelhet6 meg. Ez az elkiiloniilés azonban 2. évfolyamtol kezdve megsziinik.
2. évfolyamon a ,gyogyszer™-en keresztiil kapcsolodik a két csoport, 3. évfolyamon
a ,betegség™en keresztill, 4. évfolyamon pedig a ,gyogyszer™en és a ,gyogyitas™on
keresztul torténik kapcsolodas.

A kapcsolatok nagy szama azzal magyarazhatd, hogy a témakorben szereplé hivo-
szavak a kisiskolasok szamara is ismert fogalmak, mivel azokkal a mindennapokban
is gyakran talalkozhatnak. Az is megallapithatd, hogy ebben a kapcsolati haloéban 2.
évfolyamon kovetkezik be lényeges valtozas.

3. abra: Az ,egészség” témakor fogalmainak kapcsolati haloja.

1. évfolyam 0,05-0,09 s 2. évfolyam 0,05-0,09
0,10.0,19 ——— 0,10-0,19

/ \ " ] \ - T

-------------------- s v

Gybgyszer Eptszsdy ittt Gyogyszer
Egészséges Egészséges
taplélkozds téplilkozds

3. évfolyam 0,05-0,09 - 4. évfolyam 0,05-0,09
0,10-0,19 — 0,10-0,19

@ 0,20-0,39 0,20-0,39
/ \ 0,40- — / 0,40- —

Gyogyszer Egészség
Egészséges Egészséges
taplilkozas taplilkozas

Forras: Sajat szerkesztés
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3.2. Az ,erd$” témakor kapcsolati haldojanak elemzése

Az ,erd6” témakorbe tartozo hat fogalom (erdd, Nap, novény, viz, meleg, fény) kozotti
kapcsolati halét és annak valtozasat 1-4. évfolyam kozott szemlélteti a 4. abra.
Lathato, hogy 1-2. osztalyban két egymastdl elkiilontilé csoport (nap-fény-meleg-viz;
erd6-noévény) van, melyek kozott 3-4. osztalyban alakul ki gyenge kapcsolat.

3. évfolyamon a ,Nap™on keresztiil kapcsolodik, 4. évfolyamon a ,viz’-en keresztiil
torténik meg a két csoport kapcsolodasa.

A kapcsolatok viszonylag nagy szama itt is azzal magyarazhatd, hogy a témakorben
szereplé hivoszavak a kisiskolasok szamara is ismert fogalmak, azokkal a minden-
napokban is gyakran talalkozhatnak. Az is megéllapithat6, hogy ebben a kapcsolati
haldban 3. évfolyamon kovetkezik be lényeges valtozas.

4. abra: Az ,egészség” témakor fogalmainak kapcsolati haloja.

1. évfolyam 0,05-0,09 - 2. évfolyam 0,05-0,09
010019 0,10019

o 020039 —— ¢ 020039 —
\ o40- — 0,40- —

3. évfolyam 0,05-0,00 4. évfolyam
010019

< -

E= T\ =

Forras: Sajat szerkesztés
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3.3. A ,repiilés” témakor kapcsolati halojanak elemzése

A ,reptilés” témakorbe tartozo hat fogalom (repiilés, madar, repiilégép, levegd, moz-
gas, sebesség) kozotti kapesolati halot és annak valtozasat 1-4. évfolyam kozott szem-

lélteti a 5. abra.

Lathato, hogy 1. osztalyban egy kapcsolodo csoport (repiilés-madar-repilégép-levegé)
és két izolalt elem (mozgas, sebesség) figyelhet6 meg. 2. osztalyban kialakul a moz-
gas-sebesség kapcsolatpar is. A két csoport 3. osztalyban kapcsolédik egymashoz, de
ez a kapcsolat nem tartos, 4. évfolyamon ismét két csoportra bomlanak.
A kapcsolatok viszonylag nagy szama itt is azzal magyarazhat6, hogy a témakdérben
szerepl6 hivoszavak a kisiskolasok szamara is ismert fogalmak, azokkal a minden-
napokban is gyakran talalkozhatnak. Az is megallapithat6, hogy ebben a kapcsolati
haléban 2. 3. és 4. évfolyamon kovetkezik be lényeges valtozas.

5. 4bra: Az ,egészség” témakor fogalmainak kapcsolati haldja.

1. évfolyam

Repules

~

/
/

Repiilégép

Sebesség

0,05-0,09
0,10-0,19
0,20-0,39
0,40

Levegd

Mozgas

2. évfolyam

0,05-0,09
0,10-0,19
0,20-0,39
0,40-

3. évfolyam

Repules

/

0,05-0,09
0,10-0,19

0,20-0,39
0,40-

4. évfolyam

Repiilégép

0,05-0,09
0,10-0,19

0,20-0,39
0,40-

Forras: Sajat szerkesztés
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3.4. A ,tudomany” témakor kapcsolati halojanak elemzése

A tudomény” témakorbe tartozé hat fogalom (tudéds, tudomany, kisérlet, kutatas,
megfigyelés, magyarazat) kozotti kapcsolati halot és annak valtozasat 1-4. évfolyam
kozott szemlélteti az 6. abra.

A kapcsolati haloban 1-2. osztalyban egy csoport (tudés-tudomany-kisérlet) és harom
izolalt fogalom (kutatas, magyarazat, megfigyelés) figyelheté meg. 3-4. osztalyban vi-
szont - igaz, hogy gyenge kapcsolatokkal — egy nagy kapcsolati haloba rendezédnek
a fogalmak.

A kapcsolatok viszonylag kis szama, az izolalt elemek viszonylag nagy szama - féleg
1-2. évfolyamokon — azzal értelmezhetd, hogy a témakorben szerepl6é hivoszavak a
kisiskolasok szamara kevésbé ismert fogalmak, azokkal els6sorban az iskolai oktatas
soran talalkoznak 3. és 4. évfolyamokon, valdszintileg a Kérnyezetismeret tantargy
keretében. Az is megallapithatd, hogy ebben a kapcsolati haloban 3. évfolyamon ko-
vetkezik be lényeges valtozas.

6. abra: Az ,egészség” témakor fogalmainak kapcsolati haloja

1. évfolyam 0,05-0,09 2. évfolyam 0,05-0,09
0,10-0,19 R 0,10-0,19 —

0,40- — \“,40- —

> o oo
<> L

Megfigyelés Megfigyelés

3. évfolyam 0,05-0,09 4. évfolyam 0,05-0,09
0,10-0,19 R 0,10-0,19 —
@ 0,20:0,39 @ 0,20.039
\o,m- — / 0,40- —
- «<>

Megfigyelés

Megfigyelés

Magyarazat Magyarazat

Forras: Sajat szerkesztés
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3.5. A ,fenntarthatosag” témakor kapcsolati halgjanak elemzése

A fenntarthatbsag” témakorbe tartozo hat fogalom (kornyezetvédelem, természet-
védelem, szelektiv hulladékgytjtés, Gjrahasznositas, energiatakarékossag, éghajlat-
valtozas) kozotti kapcesolati halot és annak valtozasat 1-4. évfolyam kozott szemlélteti
a 7. abra.

A kapcsolati haloban 1. osztalyban két gyenge kapcsolat (szelektiv hulladékgyj-
tés-ujrahasznositas; kornyezetvédelem-természetvédelem) figyelheté6 meg, amelyek
2-4. osztalyban egymassal is kapcsolodnak. Az energiatakarékossag és az éghajlat-
valtozas tovabbra is izolalt marad.

A kapcsolatok viszonylag kis szama, az izolalt elemek viszonylag nagy szama azzal
értelmezhet6, hogy a témakorben szerepld hivoszavak a kisiskolasok szamara kevés-
bé ismert fogalmak, azokkal elsésorban az iskolai oktatas soran talalkoznak a 2-4.
évfolyamokon. Megallapithatd, hogy ebben a kapcsolati haloban 2. évfolyamon ko-
vetkezik be lényeges valtozas, és ettél kezdve lényegében semmilyen valtozas nem
kovetkezik be a kapcsolati haloban.

7. abra: Az ,egészség” témakor fogalmainak kapcsolati haldja

1. évfolyam

Szelektiv
hulladékgyijtés
Koérnyezet-
védelem

Természet-
védelem

Ujrahasznosités

0,05-0,09
0,10-0,19 ——
0,20-0,39

0,40 —

Eghajlat-
valtozds

Energia-
takarékossag

2. évfolyam

Szelektiv
hulladékgytjtés

. \
Természet- AN
védelem \,
\

\
Ay

Ujrahasznositas

0,05-0,09
0,10-0,19 —
0,20-0,39

0,40- —

Eghajlat-
valtozds

Energia-
takarékossag

3. évfolyam

Szelektiv
hulladékgy(ijtés

z N
Természet- AN
védelem N
\

\
\

Ujrahasznosités

0,05-0,09
0,10-0,19 R
0,20-0,39

0,40- —

Eghajlat-
valtozds

Energia-
takarékossag

4, évfolyam

Szelektiv
hulladékgyiijtés
Kornyezet-
védelem

- \
Természet- N
védelem N
\

\
\,

Ujrahasznositas

0,05-0,09
0,10-0,19 R
0,20-0,39

0,40- —

Eghajlat-
véltozds

Energia-
takarékossag

Forras: Sajat szerkesztés
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3.6. Az ,energiaforras” témakor kapcsolati halojanak elemzése

Az ,energiaforras” témakorbe tartozo hat fogalom (kéolaj, foldgaz, szén, ttzifa, nap-
elem, megujulo energiaforras) kozotti kapcsolati halot és annak valtozasat 1-4. évfo-
lyam kozott szemlélteti a 8. abra.

Lathato, hogy 1-2. osztalyban rendkiviil kapcsolatszegény a halé (szén-ttzifa; a tobbi
izolalt elem). 3. osztalyban megjelenik egy tjabb gyenge kapcsolat (napelem-meguju-
16 energiaforras), de a foldgaz és a kéolaj tovabbra is izolalt fogalmak maradnak. 4.
évfolyamon viszont a fogalmak két csoportba rendez6dnek (napelem-megujulé ener-
giaforras; kéolaj-foldgaz-szén-tiizifa).

A kapcsolatok viszonylag kis szama, az izolalt elemek viszonylag nagy szama azzal
értelmezhetd, hogy a témakorben szerepl6 hivoszavak a kisiskolasok szamara kevés-
bé ismert fogalmak, azokkal elsésorban az iskolai oktatas soran talalkoznak 4. évfo-
lyamon. A kapcsolati haloban 3. évfolyamon kismértékd, 4. évfolyamon ugrasszerd
valtozas kovetkezik be.

8. abra: Az ,egészség” témakor fogalmainak kapcesolati haloja

0,05-0,09 2. évfolyam 0,05-0,09

0,10-0,19 . 0,10-0,19 e

Megujulé 0,20039 — Megijulé 020039 ——
energiaforras energiaforras
0,40- — —

0,40-

1. évfolyam

Napelem Napelem

3. évfolyam 0,05-0,09 4, évfolyam 0,05-0,09
010019 000,19 ——

Megujulo 0,20039 Megijulé 0,20:0,39
energiaforris energiaforras
0,40- — 0,40- —
<>

Féldgaz Foldgaz

Forras: Sajat szerkesztés

Napelem
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Osszegzés

A kisiskolasok korében végzett széasszociacios vizsgalataink bebizonyitottak, hogy a
korébban az 6vodasok vizsgalatara alkalmazott szobeli adatfelvétel alkalmas az 1-4.
évfolyamos tanulok vizsgalatara is. (H1 megerdsitése.)

A kapott kapcsolati halok alapjan megallapithatjuk, hogy a fogalmak kozotti kapcso-
latok szama és erdssége altalaban né az 1. évfolyamtol 4. évfolyamig (kivéve: a ,fenn-
tarthatosag” témakor). (H2 meger6sitése.)

A tanulok tudasszerkezetében jellemzéen nemcsak 3. évfolyamon kévetkezik be ug-
rasszerd valtozas, hanem néhany esetben mar 2. évfolyamon, illetve 4. évfolyamon is.
(H3 cafolata.)

A tanuldk mindennapi életével kapcsolatos témakorok (Egészség, Repiilés, Erdd)
kapcsolati haléi kevesebb izolalt fogalmat tartalmaznak, mint a télitk tavolabb allé
témakoroké, amelyekkel elsésorban az iskolai oktatas soran taladlkozhatnak. (H4
megerdsitése.)

Eredményeink jelzik, hogy az iskolai oktatéas kiillonb6z6 fazisaiban mely fogalmi
kapcsolatok kiépitésére kell kiillonos gonddal figyelni. Tovabbi fontos informéaciok-
hoz juthatunk majd az asszociaciok tartalmi elemzése soran. Ezek a vizsgalatok —
valamint a kiillonb6z6 hattérvaltozok (nem, iskolai eredményesség, szociookonomiai
hattér) hatasanak tanulmanyozasa — folyamatban vannak.
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Henry Sweet (1845-1912) nyelvész, alkalmazott nyelvész, nyelvpedagogus
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nyelvpedagogia egyik alapmiive: kritikai elemzés

Henry Sweet (1845-1912) linguist, applied linguist on the necessity of the
’practical study of languages’. 125th anniversary of the publication of
his fundamental monograph on language pedagogy: a critical analysis
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Absztrakt

Henry Sweet (1845-1912) tobbek szerint a XIX szazad méasodik felének legkivalobb
angol nyelvésze, fonetikusa volt. Mint a Filologiai Tarsasag elndke, nagyon is tuda-
taban volt annak, hogy milyen fontos a modern idegen nyelvek tanitasa és tanula-
sa. Kortarsaitol eltéréen szamos, a mai napig haté alkalmazott nyelvészeti otletet irt
le a nyelvek ,gyakorlati tanulmanyozasarol”, amelyet €16 filologianak nevezett. Két
muvének valos szakmai és kulturalis kornyezetében elemzett tanulsagai kapcsolatot
teremthetnek a mai nyelvpedagégia miivel6ivel, gondolkoddival.

Kulcsszavak: €16 filologia, nyelvpedagodgia, a nyelvtanitas kultartorténete, elvek és
modszerek, Henry Sweet.

Abstract

Henry Sweet (1845-1912) is considered to be the greatest British linguist and
phonetician of the late XIXth century. As president of the Philological Society, he
was very much aware of the importance of teaching and learning modern foreign
languages. Contrary to his contemporaries, he introduces a whole array of pervasive
ideas as part of the practical study of languages that he named living philology.



Tarsadalomtudomany

This critical and comparative analysis of two of his works depicted in their true
cultural context is expected to mediate his best ideas to present methodologists and
thinkers in language pedagogy.

Keywords: living philology, language pedagogy, cultural history of FLT, principles
and methods, Henry Sweet.

Bevezetés

Nem jart jol Henry Sweet brit, pontosabban angol nyelvész, nyelvpedagogus, fonetika
professzor azzal, hogy fiatalabb kortarsa, G. B. Shaw, szdmos vonasat megorokitette
Pygmalion cimt hires dramajaban, Henry Higgins tanar alakjaban. Shaw azzal véde-
kezett, hogy nem portrét kivant alkotni Sweetr6l, akit egyébként sajat nyelvész kortar-
sai is kiilonc és furcsa figuraként értelmeztek. Sweetnek a fonetika, valamint Anglia
irdnti szenvedélyes szeretete még palyatarsai eldl is elrejtette a poliglott, rendkiviili
tehetségii pedagdgust, aki, a korszellemmel ellentétben, hitt az é16 nyelvek gyakorlati
tanulmanyozasanak sziikségességében. Még ennél is fontosabb, hogy elveit és annak
gyakorlati kovetkezményeit sajat magara is alkalmazta: szamos €16 és holt nyelvet
jol ismert, vagy el is sajatitott, koztitk egzotikus nyelveket is. Az eredeti képzettsége
német nyelv és irodalom szakos filologus volt. A Shaw altal alkotott 6nz6 agglegény
figurajat még inkabb apropénzre valtotta a vilagsikert aratott amerikai musical (a My
Fair Lady) Higgins tanar ura, igy Sweet akar mar vilaghird is lehetne, ha az emberek
tudnék, hogy hus-vér valésag jart Shaw fejében, amikor egy-két vonast kiragadva az
egészbdl, irodalmi karaktert formalt meg.

Maté Jakab, aki harom kotetes, teljességre térekvé magyar nyelvi nyelvészettorténe-
tet irt (1997, 1998, 2003), csak annyiban emliti, hogy ,az oxfordi egyetemen tanarko-
dott és tevékenykedett”, valamivel késébb pedig jelzi, hogy ,nem csak vilagviszony-
latban elismert fonetikus volt, hanem mas jellegti munkaja révén is szaktekintély az
eurdpai nyelvtudomanyban” (Maté 1998:130). Eppen ez a mas jelleg izgathat benniin-
ket leginkabb, mert ez a ,mas jelleg”™ a nyelvtanar mint professzi6 és egyben a klasz-
szikus nyelvpedagogia megalapozasa volt. A vilag egyik legismertebb (és leginkabb
olvasott) nyelvészettorténetében Robins (1967:203) a megfelelé6 modon, helyén kezeli
Sweet munkassagat, mint aki az 6-, kozép-, és Gjangol nyelvek leirasanak kiemel-
ked6 tuddsa. Ugyanakkor elismeri, hogy Sweet egyaltalan nem rajongott az akkor
dominans, dontéen német torténeti nyelvleiras irant, jobban érdekelték a kortars él6
nyelvek és kiejtésiik. Sweet kritikus megnyilvanulasai, gyanakvo természete, ugyan-
akkor feltétlen hite a sajat tudasaban nem sok hivet szerzett neki kortarsai kozott:
a sors irdniaja, hogy tudomanyos munkassagat német nyelvteriileten sokkal inkabb
elismerték. Nyelvpedagogiai fémiive stlyat el6szor Titone (1968:41-49) érzékeli; életé-
nek és miiveinek leginkabb alapos kutatdja pedig a nagyszerd nyelvpedagogia-torté-
nész Howatt (1984:179-189), aki hangsulyozza, hogy Sweet nyelvkonyviroi, nyelvészeti,
nyelvtanuldi és nyelvpszichologiai tapasztalatait egyarant beépitette valtozatos tema-



Henry Sweet (1845-1912) nyelvész, alkalmazott nyelvész, nyelvpedagogus ,a nyelvek gyakorlati...

tikaju életmiivébe. Howatt és Smith forraskiadvanya (2000), a XIX. szazad legkivalobb
innovatorainak részletes bemutatasaval, kell6 kontrasztot kinal Sweet megértéséhez.
Nem tagadhatd, hogy magam is tobbszor emlegettem Henry Sweet munkassagat (Bar-
dos 1986, 1988, 2005), s6t, az Elé nyelvtanitas-torténetben részletesen is foglalkoztam
nyelvpedagogiai f6 mutivével, mert a dan Jespersen (1904) és az angol Palmer (1919,
1921) mellett 6t tekintem a leginkabb eredeti gondolkodénak, a 20. szazad els6 fe-
lében a modern nyelvpedagodgiai szemléletet létrehozé tudods-tanarok el6tt (Bardos
2005:78-81). Jelen munkam kivalt6 oka az a tény, hogy hozzaférhetévé valt az 1899-ben
publikalt The Practical Study of Languages: A Guide for Teachers and Learners cimd
Sweet monografianak egy olyan ,mag-tanulméanya”, amelyet a szerzé mar 1876-ban
papirra vetett, vagyis elképzeléseit mintegy két évtizeden at érlelte. A tanulmény cél-
ja e két munka 6sszehasonlito elemzése, amely, ismerve Sweet makacssagat és kovet-
kezetességét, kevés sikerrel kecsegtet. Ennélfogva nagyon is kivanatos melléktermék,
hogy Sweet sajat koranak szant jotanacsai mennyire lehetnek hasznosak még ma is
a nyelvtanulok és nyelvtanarok szamara. Mellesleg, az idedlis és korszert, modern
elektronikai eszkozokkel tamogatott tanulasi folyamatokban sem tiinik artalmas-
nak, s6t, kivanatos a gyakori, ismétl6dé szerepcsere a nyelvtanuléi és a nyelvet tanitd
tizemmodok kozott...

Sweet kevesebb mint negyven év alatt irta meg legfontosabb miiveit: az alabbi tabla-
zatban nyelvpedagdgiai monografiajat emeltik ki.

1. tablazat: Henry Sweet legfontosabb nyelvészeti monografiai és nyelvleirasai (didaktikai célzata
szoveggyljtemények, példatarak is).

Az NKP tanulasszervezo lehetdségei Felhasznalas
A History of English Sounds. Oxford:
1874
Clarendon.
1876 An Anglo-Saxon Reader. Oxford: Clarendon.
A Handbook of Phonetics. Oxford:
1877
Clarendon.
1891 Elementarbuch des gesprohenen Englisch.
Oxford: Clarendon Press
1890 Primer of Phonetics. Oxford: Clarendon.
1893 Anglo-Saxon Primer. Oxford: Clarendon.
1895 Primer of Spoken English. Oxford: Clarendon.
First steps in Anglo-Saxon. Oxford:
1897
Clarendon.
The Practical Study of Languages: A Guide
1899 for Teachers and Learners. London: Dent
(Reissued in 1964, Oxford: OUP.)
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1900 The History of Language. Oxford: Clarendon

(Reissued 1916, London: Dent.)

A New English Grammar. I. — II. Oxford:
1902
Clarendon Press.

1908 The Sounds of English. Oxford: Clarendon.
1913 Collected Papers by Henry Sweet

(posthumous, ed. by H.C. Wyld.)

Forras: Sajat szerkesztés

1. Sweet el6tt, Sweet utan

Miel6tt a konkrét mtivek induktiv indittatasu elemzésébe belekezdiink, indokolt egy
egészleges kép felvillantasa a XIX. szazad nyelvtanitasi helyzetérél. (Klasszikus eset-
ben tudomanytorténeti, féként nyelvészeti és pszichologiai, valamint egyéb mtvels-
déstorténeti teriiletek bemutatasa is szitkséges lenne, de erre, terjedelmi okokbdl, itt
nem vallalkozhatunk.) A mai olvasonak el8szor is azt kell tudatositania, hogy a nyelv-
tanulas céljai akkor fontossagi sorrendben: 1. a szépirodalom eredeti nyelveken tor-
ténd élvezete, 2. tudomanyos ismeretek megszerzése és esetleg 3. tarsalgas egy adott
nemzet polgaraival, hogy valoban beliilr6l ismerhessiink meg egy kulturat. Ez a tobb
évszazada uralkodé sorrend kezd megvaltozni a XIX. szazad méasodik felében, mert az
ipar és kereskedelem fejlédésével idegen nyelvtudast igénylé kapcsolatok alakulnak
ki: az irodalmi nyelvezet megismerése fokozatosan hattérbe szorul. Ugyanakkor ide-
gen nyelveket az iskolaban tanitanak, pontosabban holt nyelveket (gorog, latin), ahol
a szerz8k eredetiben torténd olvasasan tal az elme pallérozasa a tanar feladata. Ekkor
valtak a helyi, majd nemzeti nyelvekkel szemben az 6kori nyelvek igazi teherré (na-
lunk is). Kénnyt kitalalni, hogy a manapsag nyelvtani-forditonak nevezett modszert
miért nevezték hagyomanyosnak, klasszikusnak, majd a szazad derekan nem csekély
gunyolddassal porosz modszernek. Ennek nem csak az volt az oka, hogy a porosz
iskoldkban egységes tanrend és munkarend szerint a tanulok katonas fegyelemmel
birkéztak az akkorra mar kotelezé6 modern nyelvvel (f6ként német, vagy francia, az
angol periférialisnak szamitott: nem volt a diplomécia, vagy a kereskedelem nyelve),
hanem azért, mert a kor hires, vagy még inkabb hirhedt nyelvkényveit német ajkt
nyelvtanarok irtak (Ahn 1834, Ollendorf 1832, Ploetz 1853). Ezt a rigorozus és egyre
lathatobban eredménytelen modszert tamadtak a szdzad végén a modern nyelvészet
iranyabdl (Viétor 1882, maga Sweet 1877b, Passy (1899); de az iskolarendszer feldl is
(Klinghardt 1888).

A mai elektronikus médiak és keresék vilagabodl nézve felfoghatatlan, hogy miként
lehetséges az, hogy Sweet, legalabb is miivei alapjan, nem ismerte a nyelvpedagé-
gia olyan kiemelkedd innovatorat, mint Marcel, akit ma is nagyra tartunk és akinek
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nemzetkozileg is elterjedt munkai angolul és franciaul is megjelentek. Tény és valo
viszont, hogy sem Marcel, sem Prendergast, sem Gouin nem voltak nyelvészek, sem
fonetikusok... Marcel (1820, 1875), aki francia konzul volt Irorszagban (ahol nyelvis-
kolat is nyitott), f6 miiveinek igen beszédes, hihetetleniil modern cimeket adott: A
nyelv mint a mentalis kultira és a nemzetk6zi kommunikaci6 eszkoze (1853), illetve
Az idegen nyelven torténé gondolkodas szépmiivészete (1869). Prendergast Indidban,
angol tisztvisel6i tevékenysége soran, sajat maga szamara alakitotta ki nyelvtanula-
si modszerét, amely a szabalyokon alapulé mondatgeneralas memorizalas-kézpontu
megvalosulasa (A nyelvek megtanulasa, avagy az idiomatikus idegen nyelv( beszéd
miivészete (1864). Gouin pedig szamtalan modszert kiprobalt, hogy németiill megta-
nuljon, sikertelentil. Ekozben ,fedezte fel” sajat modszerét, a Gouin-sorokat, amelyek
szituacio-alapu, igecentrikus, eljatszhaté mondatsorok (A nyelvek tanitasanak és ta-
nulasanak mivészete, (1880). Mindezek az Gjitok tehat ismeretlenek voltak akkor is,
amikor a gyakorlatias kereskedelmi érdekek (és ratermett nyelvtanarok) olyan, késébb
nemzetkozivé valt nyelviskolakat hoztak létre, amelyekben a beszélt nyelv primatusa
egyértelm(ivé valt. Ilyen volt Heness (1872) és Saveur (1875) kettése (a ,természetes”
modszer megalkotdi, 1872), valamint Berlitz és Joly (Berlitz modszer, 1892): ezekkel
az attorésekkel a direkt modszerek — a nyelvtani-fordit6 modszer ellenében — meg-
indultak vilaghodité dtjukra. Ez az Gt az anyanyelv, valamint a nyelvtankonyvek és
szotarak betiltasan, vagyis a célnyelvbe torténé kozvetlen (direkt) belépésen alapult.
Indulasukkor tehat még mindig nem az angol nyelv tanitasa allt a kozéppontban, arra
még kozel fél évszazadot kellett varni...

2. 1876 The Practical Study of Language (A nyelv gyakorlati tanulma-
nyozasa) Sweet az 1876-os jegyzeteit a fenti cimmel mégis publikalta, mert ugy
vélte, hogy mar irt olyan miiveket, amelyek modszerérél példat is szolgaltatnak.
A megjelenés adatai: Transactions of the Philological Society 1882-84: 577-99.

Sweet megdobbent6 8szinteséggel és tomorséggel, udvarias és mégis szokimondé sti-
lusban, a jézan ész jegyében veti papirra elképzeléseit. (Az alig tobb mint egy ives
tanulmany csak néhany apro6 labjegyzetet tartalmaz, bibliografiat pedig egyaltalan
nem.) Szovege, in medias res, mindjart egy nagyiv(i gondolattal indul, amely semmit
sem vesztett aktualitasabol. Sweet ugy érzi, hogy a kortars nyelvtudomany (akkor a
torténeti 6sszehasonlitd nyelvészet és az Ujgrammatikusok stb. — a szerz), valamint
a modern tudomanyos filolégia csekély hatassal volt a nyelvtanulasra és ha mégis,
akkor az inkabb karos volt, mintsem tamogat6. Ennek az oka az lehet, hogy ezek a
kortars tudomanyos modszerek tulzottan analitikusak. Ezt a jol kidolgozott nyelv-
tanok és szotarak tovabb ,sulyosbitottak”, és igy egyiitt, tévutat jelentettek a rene-
szansz és kozépkori szintetikus modszerekhez képest, ahol a mondatokat egészleges-
nek tekintették, nem szedték szét éket és raktak 6ssze, mint valami mozaikot. (Sweet
hasonlé nézeteit mar korabban is hangoztatta, mint a Modern Filologiai Tarsasag
elnoke, székfoglalo beszédében (1876), valamint fonetikai kézikonyvének bevezetdjé-
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crer

elismeri, hogy a szerz6 ebben a munkéjaban mar az é16 nyelvet allitja kozéppontba.
Azt is dicséretesnek véli, hogy akar elméleti, akar gyakorlati szempontbél tanulma-
nyozzuk a nyelvet, mindkettének megkeriilhetetlen alapja a tudomanyos fonetika.
Partolja Stormnak azt a gondolatmenetét, hogy tévednek a korabeli german gramma-
tikusok abban, hogy a beszélt nyelv az irodalmi nyelv hibas valtozata. Sweet azzal
nyomatékositja véleményét, hogy a beszélt nyelv barmilyen nyelvi valtozat egyetlen
és kizarolagos forrasa (annak ellenére, hogy a nyelvtanulék gyakori végsé célja az
irodalmi nyelv elsajatitasa). A beszélt nyelv a szokvanyos, az elfogadott, a ,regularis”,
akkor is, ha szokincsében, vagy nyelvtanaban korlatozott. Sweet karosnak tekinti az
6sszehasonlito és a torténeti-etimologiai elvek alland6 hangoztatasat: meg lehet ugyan
magyarazni példaul a koriilirast az angol igehasznalatban segitségiikkel (pl. will love,
shall love, is loving), de az értés kevés a hasznalatahoz. Masként: nyelvtankonyvekbél
és szotarakbol nem lehet nyelvet tanulni, a nyelvészeti magyarazatok a nyelvészeknek
valok és nem a nyelvtanulok szamara késziiltek. (A tovabbiakban ezutan is induktiv és
analitikus megkozelitéssel csak a legfontosabb megallapitasokat emeljitk ki.)

Sweet figyelme tehat a német nyelvészek felé fordul és Storm munkajan kiviil Franke
(1884) monografiajat is nagyra becsiili, hiszen 6 maga is a megutjulast a beszéd fizi-
ologiajanak leirasatol (fonetika, fonologia) és a pszichologiai alapelvek megfelel6
alkalmazasatdl varja. Megjegyzi ugyan, hogy ezekbél a dolgozatokbdl nehéz kihamoz-
ni, hogy miként miikédne valamilyen médszer a gyakorlatban is, de azzal egyetért,
hogy a régi, ,forditos” modszernek véget kell vetni. Klinghardt (1888) elképzeléseivel is
egyetért, mert mar sajat maga is hosszu évek 6ta ugy véli, hogy az idegen nyelveket 1.
Osszefliggd szovegek segitségével kell tanitani és a nyelvtant hattérbe kell szoritani, 2.
az idegen nyelvet utanzassal kell megtanulni, gy, hogy azon a nyelven gondolkodunk,
de nem forditjuk le, 3. az é16 nyelveket kell elényben részesiteni a holt nyelvekkel szem-
ben. (Nem tévedés, lehetséges, hogy tudods szerepléink nem ismerték Comenius Orbis
Pictus-at (1658), vagy korabbi nyelvkonyveit, amelyekben rovid, leird szévegek szere-
pelnek, de ha a (szamukra) kézelmultat vizsgaljuk, Marcel (1820) fiatalkori mtivében
ugyanezeket a gondolatokat irja le — csak éppen fél évszazaddal korabban — a szerz6.)
Sweet azért epés megjegyzést tesz német kollégaira: ,mégis azt szeretném, ha a néme-
tek kevesebb altalanossaggal latnanak el benniinket és helyette tobb tényt kozolnének
a sajat é16 nyelviikrél, amelyet egyébként ugy tinik, hogy teljességgel melléznek” (in
Wyld, 1913:38, forditotta a szerz6). Ezt kovetéen Sweet belefog sajat é16 filologiajanak,
gyakorlati nyelvészetének targyalasaba a szerinte legfontosabb teriiletek szerint.

Elsé helyen a kiejtés tanitasa szerepel, amely csak a tudomanyosan megalapozott
fonetika talajan allhat: ez az a tudomény, amely mar meghodditotta Németorszagot és
a skandinav orszagokat. Aki el6szor tett arra kisérletet, hogy a fonetikat kovetkezete-
sen alkalmazza az angol nyelv tanitasaban, az Viétor (1879) tankonyve, majd Schroer
(1884) is olyan miivel jelentkezett, amely a sajat tanitasi gyakorlatdban mutatta be az
angol fonetikai iskola eredményeit. Sweet szerint az elsé dolog sutba vagni a hagyo-
manyos betiizést, mert a tényleges beszélt nyelvet csak a megfelelé fonetikai atiras
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adhatja vissza. Azzal példalozik, hogy lehetetlen modern franciat tanulni ugy, hogy
egy pontatlan, XVI. szdzadi bettizést latunk. A fonetikai alapon képzett gyermekek a
hagyomanyos olvasasban is jobb eredményeket érnek el, hasonlbéan a szolmizalashoz
a zenében (Tonic Sol-fa). Olyan altalanos fonetikai gyorsirasra van szitkség, amely a
legtobb nyelv tanitasaban alkalmazhato lehetne, példaul, ami hasonlatos Bell ,latha-
to beszéd” elnevezésti atirasdhoz, ami tdl bonyolult. (Bell a beszédszervek mozgasat
utanozva hozott létre egy jelolésrendszert és torténetesen az édesapja a kés6ébb hiressé
valt kommunikacids tjitonak — a szerz6.) Ezért aztan nem is kell majd kilfoldre utaz-
ni; valamint el lehet keriilni az egyébként szakmai szempontbol képzetlen anyanyel-
viieket. A fonetikai alapon oktatott tanulé megérti majd az anyanyelvieket is és nem
keriil olyan helyzetbe, hogy pontatlan kiejtése miatt félreértik. A legkivalobb nyelv-
tehetségek, akar nyelvészek, akar sem, kitliné utanzasi képességeikkel és hatalmas
memoriajukkal tiinnek ki. Csak a fonetikai tudas képes életet lehelni a holt bettikbe,
csak ez tudja megteremteni a helyes hangsulyozast és intonacios képleteket, a ritmust,
a hangok id6tartamat, az ékesszolast: mindezek a nyelvtudas magasabb szint( céljai,
amelyeknek pszichologiai vetiilete is van.

A nyelvtan csak magyarazza a nyelv tényeit, ezért csak kévetnie és nem megel6z-
nie kellene a tényeket. Miel6tt megkisérelnénk mondatok, vagy szévegek elemzését,
el6tte fonetikusan pontosan el kell sajatitani 6ket (ezt az érvelést mar lathatta Sweet
Prendergast-nal (1864) is — a szerzd). A szabalyok értelmesek lehetnek, ha gazdag pél-
daanyaggal tarsulnak, de haszontalanok, ha elveszitjiik a kontextust, amelyben értel-
mesek (méghozza csakis a megfelel6 hangsulyozassal és intonacioval egyiitt).

A szokincs tanulasanak analitikus atja az, ha egy sz6 minden egyes jelentését meg-
tanuljuk, ez az analitikus megkozelités (ezzel kinlodnak sikerteleniil a szoétarak,
mert a nyelv valtozik - a szerz); vagy a sz0 jelentését minden egyes el6fordulasaban
az ottani jelentéshez igazitjuk (szintetikus megkozelités). Példaként az angol ,good”
sz6 jelentéseit hozza fel (pl. j6 izli; erényes; hasznos; helyes: vagy éppen javadalom,
tulajdon stb.). Nyilvanvalo, hogy ez az analitika és a szintetikus modszer feltételezik
egymast, ugy miikddnek, mint valami lexikografiai szintaxis: el6keriilnek azok a
szavak, amelyek igazi problémat jelentenek példaul az angol nyelv tanulasaban, mint
az eloljar6 szavak (amelyek nem csak a szavak el6tt szerepelhetnek (particles), vagy
a legegyszer(ibb angol igékkel alkotott szokapcsolatok, mint a get, make, have, do,
take stb. (mert miért is van az, hogy az eléljarészokat a nyelvtanok is, meg a szétarak
is targyaljak?). A szintetikus elv viszont magaba foglalja egy nyelv teljes szokincsét,
amely befoghatatlan, hacsak nem véalasztjuk ki a nyelv leginkabb gyakori szavait.
Evekig bolyonghat valaki nyelvtanok és szétarak lapjai kozott, mikozben haromezer,
egyszerl napi témakban eléfordulé széval mar jol elboldogul. A mai szétaraknak
az a baja, hogy tul sokféle igényt probalnak egyszerre kiszolgalni: lehetne példaul
olyan szotar, amely csak a ritka szavakat tartalmazza... (Ezzel szemben a leggyako-
ribb szavakat egyszerli angolsaggal magyarazo, egynyelvl tanuléi szétarak valtak
népszertivé, példaul Hornby et al. (1948) — a szerzd.)
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Sweet tudatosan, ugyanakkor megvilagité erével nyul olyan témakhoz, amelyek
nyelvtanitasi /tanulasi 6rokzoldek: jellegzetesen ilyen mondattipologiaja is. A nyelv
mondatokbdl all és ezekbdl csak kétféle létezik: altalanos és specialis. Az altala-
nos mondatok ( vagy ,a priori” mondatok) olyan mondatok, amelyek szabalyokat
kovetnek és alkotd elemeik cserélheték (I have a book, amely moddosithaté I have
a house, I have a horse stb. valtozatokra). ( Nem allithatjuk, hogy ez j megfigyelés,
hiszen Erasmus Colloquidjaban (1523) az ,Udvozlégy, draga Kornéliam” igy folyta-
todik latinul (Salve mea vita, salve mea lux, salve mea voluptas unica, salve meum
delicium - talan nem kell forditani). Ilyen ismer&s beszélgetésben mint a megszoli-
tasok még valdsnak is téinhet a dolog, de ha meglatjuk Prendergast mondatait (1864)
(His servants saw your friend’s new bag near our house’, vagyis ,a férfi szolgai a
baratod 1) taskajat a hazunk kozelében lattak.”), akkor nem csodalkozhatunk azon,
hogy Sweet idegenkedett ezekt6]l a mondatoktol, mert nem tartotta éket életszertinek.
Kedvenc parodizalt példaja: ,A kereskedd a kertész fiaval uszik, de a hollandnak van
szép fegyvere”, illetve, , A filozofus megrantotta a tyuk als6 alkapcsat” (!). Komolyra
forditva a szo6t, a mondatgeneralas lehet6sége végigfut a nyelvtanitis torténetén: a
strukturalistak ilyen minden sz6 cserélheté mondatokat drilleztettek a nyelvi labo-
rokban (slot and filler grammars’). Chomsky transzformativ-generativ nyelvtanaban
vizualisan is érthet6vé tette ezt az elvet, viszont mindig tagadta, hogy meglatasainak
koze lehet a nyelvtanitashoz — a szerzd). Sweet tehat mar ebben a korai tanulmanya-
ban egyértelmiivé tette, hogy a specialis mondatok, mas szoval idiomak ugyana-
zon a szinten vannak, mint az egyszerd szavak (salutation, inevitable, indifference),
vagy mint a rendhagy6 igék: tiirelmesen, egyenként meg kell tanulni 6ket (példak
a specialis mondatokra: I can’t help it, never mind stb.). Ebbél kovetkezik, hogy egy
nyelv szokincse megtanulhatatlan és ez a helyzet csak azzal enyhithet6, hogy elészor
csak a feltétleniil sziikséges idiomakat tanitjuk: a hatarvonal elmosodé. Sziikségte-
len idiomak példaul kezd6knél a szolasok, kozmondasok. Ugyanakkor kérdezni tudni
kell (a valaszokat elég csak megérteni). Okoskodas és énbecsapas a mondatgyakorlok
szerz6inek tobbségénél, hogy mondataikat az irodalmi nyelvhez akarjak kozeliteni a
vulgaristdl valé félelmiikben, marpedig egy archaikus, vagy szépirodalmasitott mon-
datgyakorl6 nem sokat ér. Hamarabb talalunk koznapi (ki)szolasokat komédiakban,
de még regényekben is.

Egybefiiggé szovegek hasznalatara csak akkor keriilhet sor, amikor a célnyelv (sa-
jat) hangjait mar sikertlt tokéletesen elsajatitani: Sweet ezt mechanikus szakasznak
nevezi, amely hasonlit egy nyelvi megtoretéshez: er6szakot kell tenni sajat nyelviink
hangjain. A szévegeknek a lehet6 legegyszer(ibb, kozvetlen tarsalgasi stilusban kell
megsziiletniiik, a lehetd legkevesebb szdval, ritka szavak nélkil, kevés mondatban.
Az elsé miifaj a leiras (emberek, hazak, étel, ruhazat stb.) amely feldleli a targyak,
jelenségek, cselekvések elemi szokincsét (mar megint Comenius juthat esziinkbe — a
szerz8). Ezeket kovethetik az elmesélések, majd az idiomatikus tarsalgasok, vagy
olyan irasok, amelyek ezt a harom mifajt egyesitik (ugyanezt a sorrendet talalhatjuk
Marcelnél, 1820 — a szerz0). A szovegeknek érdekesnek és szorakoztatonak kell lennie.
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Az egész folyamat olyan, mint a zenészek képzése: a skalazasnak a beszédhangok
pontos képzése felel meg: ha kész irodalmi mtivet adunk egy kezdé nyelvtanuld ke-
zébe, az olyan mintha a zeneoktatas azzal kezdédne, hogy egy Beethoven szonata
kottajat kell megtanulni, skalazas helyett. Akik szépirodalmi miivekbél probaljak a
nyelvet megtanulni, lehet, hogy nagy szokincsre tesznek szert, de a legegyszertibb
hétkoznapi kifejezéseket nem képesek produkalni: tie in a knot, turn down the gas. Az
olyan mondatok, mint a *The sun shines brightly’ nem hangzanak természetesnek. A
szovegek valogatasaban ezutan at lehet térni torténeti, foldrajzi, természetrajzi szove-
gekre, amely biztosithatja a szavak, nyelvtani formak, mondatkombinaciok kiilonféle
kontextusban torténé eléfordulasat és igy megfelel az ismétlés alapkovetelményének.
Sweet szelid 6vatossaggal vezeti el6 modszertani dilemmajat: 1. meg lehet-e ugy ta-
nulni egy nyelvet, hogy csak az altalanos mondatokkal foglalkozunk és nem vessziik
tudomasul a specialis mondatokat; vagy inkabb kezdjik az elkeriilhetetlen és gyakori
kifejezésekkel, vagyis a specialis mondatokkal? Az a tény, hogy a ,szabalytalansa-
gok” gondokat okozhatnak, inkabb lelki probléma és nem valos, ugyanis, ha a hangok
elsajatitasat: a mechanikus, fonetikai szakaszt eleve specialis mondatokon (idiéma-
kon) végezziik, akkor a szabalytalansagokat mar az elején, mintegy 6szténdsen sa-
jatitjak el a tanulok. Addig kell ismételgetniiik, amig elakadas nélkil, folyékonyan
ejtik ki a mondatot. Amennyiben elismerjiik, hogy a nyelv részben racionalis, részben
irracionalis elemekbél all, akkor a ,szabalytalan”, irracionalis elemeket mar az elején,
fokozatosan és mechanikusan kell elsajatitani. Ebben az értelemben a szabalyossagok
megtanulasa egy kovetkez6 szakaszba keriil. Az alabbiakban egy tablazatban mutat-
juk be Sweet rendszerét, amely nem egy modszer, hanem inkabb a nyelvtanulas (és
egyben a filologus-képzés) szintjeinek bemutatasa.

2. tablazat: Sweet: a ,progressziv’ modszer, vagyis a nyelvtanulés ,elére haladasa”

Mechanikus szakasz A kiejtés elsajatitasa, egyszerl szavak, kifejezések

Nyelvtani szakasz Morfoldgia és szintaxis: szabalyok (= véges)

Lexikai és idiomatikus szakasz Szokincsbovités (= végtelen)

Irodalmi szakasz Szépirodalom, kultura, orszagismeret

Archaikus szakasz Nyelvtorténet

Forras: Sajat szerkesztés

A végeredmény, amelyre juthatunk, az annak beismerése, hogy sziikségiink van
az €16 filologia nevi tudomanyra, amely a fonolégian és a pszicholégian alapul.
Ennek a tudomanynak a gyakorlati alkalmazasa alapjaul szolgal mind a sajat, mind
az idegen nyelvek tanitasanak, a dialektologia fejlesztésének, de még a torténeti és
Osszehasonlito filologianak is. Jelenleg az egyetemeken nincsenek képzett foneti-
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kusok, mert nem képziink angol filologusokat, tanarokat: németek tanitanak fran-
ciat az angol iskolaban (mikdzben a sajat nyelviiket sem képesek jol megtanitani).
Amerikaiak és mas nemzetiségtliek jelzik nekem, hogy Németorszagba kell utazni-
uk azért, hogy megtanuljak az angol filologia és fonetika alapjait olyanoktdl, akik
alig beszélik nyelviinket. Az angol filolégia csak most ébredezik. A nyelvtanitas
reformja nem jon el magatol: a tanarok mint testiilet igen konzervativok, a jelenlegi
konyveket és modszereket hasznaljak, nem kisérleteznek 4j modszerekkel. Vagy
feliilrél jojjon a reform, vagy uj tipusu szakembereket kell kiképezni. A nyelvek
tanulasat vagy kiils6 okok kényszeritik ki: a sziitkség (kis nyelv, vagy barbar or-
szag), vagy a lehet6ség hogy allanddan halljunk idegen nyelveket. Az angolok és
a franciak azt varjak el, hogy az 6 nyelviiket tanuljak meg mésok. Az angol nyelv
semmiben sem all hatrabb mas nyelveknél: gazdag fonetikai allomanya, arnyalt in-
tonécidja, hangsulyozasa és viszonylag racionalis nyelvtana miatt elényos és ezért
nagy jovo el6tt all.

Sweet jovendolése, enyhén szdlva, bevalt... A fenti néhany oldalban korai tanulma-
nyanak fokuszpontjait kivantuk bemutatni. A két évtized alatt, amely nyelvpedago-
giai fémivéig tart, az angol fonetika, valamint a nyelvtorténet, neki koszénhet6en,
egyik fénykorat élte. Sweet ugyan katedrat kapott Oxfordban (Reader of Phonetics),
de teljes professzori allashoz egyszer sem jutott.

3. 1899 The Practical Study of Languages: A Guide for Teachers and
Learners. (A nyelvek gyakorlati tanulmanyozasa: itmutat6 tanaroknak
és tanuloknak.)

Sweet most targyaland6é monografidja mintegy tizszerese az 1876-os feljegyzéseinek,
mégsem veszit epikusan részletezd, nyelvészetileg pontos, tomor leirasaibol, meglata-
sainak gyakran sokkol6 eredetiségébdl. A ,magtanulméany” minden fontos gondolata
szerepel ebben a miiben nagyobb részletességgel, tobb, vagy mas példakkal. Ennek
eredményeként mind szinképében, mind atfogd jellegében htien, 6vatos tavolsagtar-
tassal kozvetiti azt a sokrétd tudast, amely egy monografiaba egy emberi életm-
bél beleférhet. Atlépve most a deduktiv tartoméanyba, az alabbi dbran bemutatjuk a
monografia tartalmi elemeit. Kezdjiik tehat a madartavlattal: két évtized alatt a fen-
tebb targyalt alaptanulmanybdl teljes kord alkalmazott nyelvészeti munka sziiletett,
amelyben Sweet nyelvészeti, pedagogiai és alkalmazott 1élektani meglatésai is he-
lytikre keriiltek. A ,magtanulmany” legfontosabb elemei zommel a kilencedik és a
tizedik fejezetben ismerhet6k fel.
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3. tablazat: Sweet: The Practical Study of Languages. (A nyelvek gyakorlati tanulmanyozasa) c. mun-
kajanak tartalomjegyzéke (1899). London. Dent. Oxford. OUP (1964) pp. 1-276.

1. A nyelvek tanulmanyozasa 12. Szbtar: a székincs tanulmanyozasa
2. Fonetika 13. Szbvegek, olvasékonyvek

3. Fonetikai jelolések 14. Nyelvek kozotti kapcsolat: a forditas
4. |degen irasmédok 15. Tarsalgas

5. Kiejtésvaltozatok 16. Irodalom, irodalmi szévegalkotas

6. A fonetika tanulmanyozasa 17. Holt nyelvek

7. Kezdje a beszélt nyelvvel 18. Keleti nyelvek

8. A nyelvek nehézségi foka 19. Altalanos alapelvek, megfontolasok
9. A médszer altalanos alapelvei 20. Eredeti kutatasok

10. A moédszer specialis alapelvei 21. Agytorna: klasszikus és modern nyelvek
11. Nyelvtan

Forras: Sajat szerkesztés

Mar igy, elsé ranézésre is érzékelhet, hogy szemben Sweet korabbi munkaival (1.
abra), ebben a monografidban a szerz6 nem egyetlen témakort bont ki, hanem a le-
het6 legatfogdbb elképzeléseit, tudasanak és nyelvi miveltségének teljes szinképét
igyekszik bemutatni. Felfedezheté egyféle harmas tagolodas a szerkezetben: az elsé
hat fejezet az €16 filologiardl” szol, amely az 6 esetében egyértelmiien a fonetika. Bar
mar az elsé fejezetben is van sz6 nyelvtanulasi tanacsokrol, ,a nyelvek gyakorlati ta-
nulmanyozéasa” a mi kézéppontjaban all: a hetediktdl a tizedik fejezetig terjed, majd
ezeknek készségteriiletek szerinti kibontasa (nyelvtan (11), székincs (12), olvasas (13),
forditas (14), tarsalgas (15), szépirodalmi szovegek (16)) uralja a kotetet. Nincs olyan
fejezet e monografidban, amelyben ne jelenne meg a tanitas/tanulas kett6se, beleértve
a végsd Ot esszét is, amelyben idében és térben tavolabbi (remoter’) nyelvekrél is szol.
A szovegben mindvégig aradnak a nyelvi példak, amelyeket a filologiai bizonyitas
eszkozének szant: az eléfordulds a nyelvészetben bizonyité tény. Az elészoban meg is
indokolja, hogy a példakat a leggyakrabban tanult nyelvekb6l hozta (német, francia
és angol), am az egyensulyt ugy vélte megtalalni, hogy olyan nyelveket is felhasznalt,
amelyekben némi gyakorlati ismeretekkel rendelkezik (szanszkrit, velszi, 6ir, finn,
arab és kinai). Szamos olyan témaval talalkozhatunk, amely a korabbi tanulmanybol
ismert, Sweet mégis ugy véli, hogy gyakorlati tapasztalata nagyobb és elméletalko-
tasi képessége fejlettebb, mint husz évvel korabban. Koriiltekinté megfogalmazasa-
ira jellemz6, hogy felteszi maganak a kérdést, hogy egyaltalan alkalmas személy-e
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6 arra, hogy a nyelvtanitasrol nyilatkozzon? Ezt a kérdést ugy valaszolja meg, hogy
olyan sokféle strukturaju és egymastol eltérd nyelveket sajatitott el, hogy a tapasztala-
ta jelent6s. ( Mindamellett tény, hogy nem volt nyelviskolaja, mint Marcelnek, akinek
muveit allitlag nem is ismerte; vagy nem tanitott kozépiskolaban, mint Klinghardt
— a szerz0). Ollendorff, Ahn, Prendergast és Gouin mar az elsé fejezetbe bekertltek és
késébb meg is kapjak a tavolrol sem hizelgd biralatokat, f6ként azért, mert elképzelésiik
nem egy kiforrott elméleti rendszeren alapul, igy 6tleteik a modszertani divatok vila-
gaba szorulnak. A t6bb mint két és félszaz oldalas monografiabol a legfontosabb elveket
elemezziik; a szamozas nem a fontossagot jelenti, hanem az elkiilonithet8séget segiti.

1. A nyelvek gyakorlati tanulmanyozasa semmivel sem kevésbé tudomanyos a nyel-
vészet mas agazatainal (mint példaul az 6sszehasonlit6 torténeti nyelvtudomany). Az
él6 filologia a nyelvészet és a pszichologia 6sszekapcsolasan alapul. A nyelvészeti
oldal a hangok tudomanya: a fonetika, a pszicholégiai oldal a memoérian és élmény
kozpontu osszefiiggéseken alapuld asszociativ pszichologia. (Magyaraznunk sziiksé-
ges, hogy Sweet ezzel a terminologiaval rendkiviil kozel keriilt az ,,alkalmazott nyel-
vészet” terminushoz, amit viszont el6szor allitélag Baudouin de Courtenay, lengyel
szlavista igen fiatalon elhunyt tanitvanya M. H. Krusewski (1851-87), a fonématan
Petéfije irt le el8szor egyik munkajaban: a kazanyi nyelvészeti iskola alapit6irdl van
sz0. Az alkalmazott nyelvészet egyik legnagyobb, mult szazadi tekintélye, S. P. Corder
(1973) még csak a nyelvtanitas, nyelvtanulas vilagat tekintette alkalmazott nyelvé-
szetnek, amely a mai értelmezés szerint tul sztik: ma méar legalabb tiz dgazata van,
példaul szamitogépes nyelvészet, terminoldgia, forditastudomany stb.)

2. Minden nyelvi tanulmanyozas forrasa csak a beszélt nyelv lehet. A nyelv valodi
természete a koznapi tarsalgasban és a tajszolasokban mutatkozik meg leginkabb. A
beszélt nyelv nyelvtana és szokincse szintigy fontos: el6szor csak kevés dolgot kell
megtanulni, de azt igen pontosan. (Magyarazatul itt az kivankozik, hogy ezt a helyes
gyakorlatot mar Prendergast (1864) is hangsulyozta alapmtivében, amelyben a leggya-
koribb szavak kivalasztasanak fontossagara is utal.)

3. Minden nyelvtanulas (és egyben a nyelvészet) alapja a fonetika.

4. Mindig figyelembe kell venni a nyelvek kozotti kontrasztokat; a nyelvi tavolsa-
got, vagy éppen a hasonlosagot.

5. A helyes méodszer atfogo és eklektikus, keriilni kell a széls6ségeket. A modszernek
lehetnek altalanos alapelvei, amelyek a nyelvek altalanos tulajdonsagaihoz k6t6dnek,
a specialis elvek viszont egy-egy konkrét nyelv elemzésébél fakadnak. (Magyarazatul
megjegyezhetjiik, hogy Sweet sem a hagyomanyos (nyelvtani-forditd), sem a széls6sé-
ges direkt (pl. Berlitz) modszerekkel nem értett egyet, igy elére vetitette a modositott,
vagy eklektikus direkt modszer lehetéségét, amelyet majd Palmer (1917, 1921) képvisel
az angol nyelvpedagogiaban: voltaképpen a nyelvtan egyes elemeinek visszacsempé-
szését jelenti.)
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6. A nyelvtanulas igazi nehézsége a szokincs elsajatitasa.

7. Az idegen nyelvet nem lehet csak utanzas utjan elsajatitani, a hangok izolalasara
sziikség van. (Magyarazatul csak annyi, hogy Sweet itt még nem arra gondol, hogy
nyelvtani és mondattani ismeretekre is szitkség van ahhoz, hogy lépegethessiink az
irodalmi nyelv elsajatitasa felé, hanem csak a fonémak pontos ejtésére, amelyeket ugy-
nevezett minimalis parokban szoktak gyakoroltatni: bal//bal, hat//hat stb.) Szerinte na-
gyon hangsulyos kiillonbséget hall az angol a men//man, vagy head//had parokban. Le-
hangolo, hogy a németek gyakran a head, had, hat szavakat egyforman het-nek ejtik.
(Hozzatehetjiik, hogy az angol hangsily és intonacids viszonyok a beszédhangoknal
is sokkal nagyobb problémat jelenthetnek — és nem csak a magyaroknak — a szerz4.)

Ett6l a ponttol kezdve kizarolag a monografia kilencedik és tizedik fejezetére szoritko-
zunk, amelyekben Sweet a nyelvtanitas és tanulas alapelveit, vagyis szakdidaktikajat,
inkabb 1876-0s jegyzeteit. Sweet valoban nem foglalkozik azzal, hogy miért, vagy éppen
kik tanulnak idegen nyelveket: szerinte a helyes mdodszer megtalalasa a legfontosabb.
Ez a nézete voltaképpen régies, mert azt tikr6zi, hogy 6 még hisz abban, hogy fellelhet6
egyetlen helyes médszer. Mi viszont mar til vagyunk a médszereken. Tul vagyunk?

A modszer altalanos alapelvei (avagy a kilencedik fejezet...)

1. Minden nyelv részben racionalis, részben pedig irracionalis és véletlen-
szer( elemekbdl all. A nyelvtan racionalisnak tiinik, ha csak a szabalyokat
vizsgaljuk; valamint, ha ugyanakkor minden mast a ,,szabalytalan” kategori-
aba sorolunk... A szokincs izolalt tények (targyak, cselekvések, absztrakciok)
sora, amelyeknek hangi megjelenitése is véletlenszer(i. Ennélfogva az idegen
nyelvek elsajatitasanak legnagyobb kihivasa a szokincs ,megtanulasa”. (Szél-
eskord nyelvtudasat hasznalva szamos példaval bizonyit.)

2. Minden nyelv egyedi és kiilonleges, csakis ra jellemz6 szerkezetekkel, je-
lentésviszonyokkal, idioméakkal, intonaciés rendszerekkel. Ennélfogva ab-
szolut bizonyossaggal nem lehet azt allitani, hogy egyik nyelv nehezebb,
mint a mésik. (Ujfent gazdag nyelvi példatar a bizonyiték).

3. A nyelv elsajatitasa az elején mechanikus jellegti: autentikus anyagon, koz-
vetleniil kell belépni a célnyelvbe, am valamennyi nyelvtani és fonetikai tu-
datositas sziikséges.

4. A helyes modszer megtalalasa akkor sikeres, ha a régi modszerek legjobb
Otleteit a legijabb modszerek bevalt 6tleteivel parositjuk. Kizardlag utanzas
révén nem lehet egy nyelvet elsajatitani.
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A fentiekben tételesen mutattuk be azokat az alapelveket, amelynek el6zményeit mar
lattuk korabban is. Az ijdonsagok ebben a fejezetben a nyelvtanulas lehet6ségei sajat
orszagban vagy a célorszagban; az egyéni nyelvi képességek és az egyes nemzetek
nyelvi képességei; a nyelv irracionalis elemeit csak nagyon lassan, fokozatosan lehet
megtanulni; a kolcsonszavak mas nyelvben is lehetnek kolcsonszavak; a nyelvtan és
a szOtar nem része a nyelvnek, csak kovetkezménye és tovabb is sorolhatnank: Sweet
kifogyhatatlan a példakbol Mezzofantitél a norvég dialektusokig. Osszefoglalva még-
is ugy tlinik, hogy a lényegi mondand6 mar 1876-ban megvolt: ezeket bévitette részle-
tes és tobbnyire szorakoztaté példaanyaggal.

A modszer specialis alapelvei (avagy a tizedik fejezet...) Ebben a fejezetben tobb
altalanos elvet részletesen is kifejt, gyakran ijabb szemszogbél: ezek koziil valogattuk
ki a legfontosabbakat.

1. A nyelv részben racionalis, részben irracionalis jellegével fiigg 6ssze az a dilemma,
hogy szabalyok segitségével jobb tanulni, vagy elénydsebb az 6ssze nem fiiggé
elemek egyenként torténd, lassi memorizalasa. Amikor egy kezdé, angolul tanuld
személy egymas utan talalkozik a kovetkezd szavakkal: hands and feet, vagy men,
women and children, akkor nehéz belatni, hogy ezek koziil csak az els6 a szabalyos
tobbesszam és hogy ez a szabaly fontos. Egy szabalyt akkor érdemes megjegyezni, ha
sok nyelvi tényre érvényes, ha csak kevés kivételt teremt és ha konnyen meghata-
rozhatd, vilagos és egyszer(i. A mondattan szabalyszertiségei (példaul a kotott angol
szérend) er6sebbek az alaktani szabalyoknal. Mas nyelvi események viszont lehet-
nek olyan Osszetettek és bonyolultak, hogy nem is érdemes, vagy ajanlott szabalyokat
kitalalni ra. Sweet koranak reformistai szerint inkabb utanzassal és nem szabalyok
alapjan tanulunk (Paul, 1886). Lehet viszont franciaul megtanulni nyelvtankonyvek-
bél, de megkaphatjuk az anyanyelvl beszédpartnerektdl, hogy amit mond, az bizo-
nyara helyes, de nem franciaul van (ennek lehet oka az is, hogy a nyelvtankoényv
rossz: régi irodalmi formakon és nem a mai beszélt nyelven alapul). Tébb nyugateuré-
pai nyelvben a szabalyok ismerések, mert neolatin kozvetitéssel jutottak a franciaba,
az olaszba, de még az angolba is. Ha viszont a nyelvtani nemekre gondolunk, vagy a
flektald nyelvekre angol fejjel...

2. Bar a nyelv latszolag szavakbol all, nem szavakban, hanem mondatokban beszé-
link, a mondatok a nyelv igazi alapegységei. Szigoruian vett fonetikai/fonolo-
giai értelemben a szavak nem léteznek, mert nem is latszanak: egyetlen mon-
datintonacioba illeszkednek bele, egyetlen egységes dallamba. Példaul vulgarisan:
~,namniovoszvode™? - koziilink hanyan voltak ott? Ha kiirom, sokaknak akkor jon
a heuréka, de a legels6t, az egybeolvadtat hallottuk! How many of us were there? A
normalisnal csak kicsit gyorsabb ejtésben és a magyar intonacidéval szemben, eresz-
ked6 dallammal... A nyelvtancentrikus Ollendorff, vagy Prendergast kontextusbol
kiragadott, vagy behelyettesitéssel generalt, izolalt mondatokat tanitanak, amelyekbe
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annyi nyelvtant gydmoszolnek, amennyi csak belefér: ezért hatnak ezek a mondatok
természetellenesnek.

3. A nyelvtanulasi gyakorlat alapja az asszociacié pszichologiai alaptérvényeinek
alkalmazésa, amely akkor muikodik, ha konkrét és kozvetlen az adott élményben.
Legel6szor a legegyszertibb, leginkabb gyakori szavak és idiomak kozott kell ezt meg-
teremteni. Ezeket az asszociaciokat a memoria élteti; megfeleld tanari 6kondmia ese-
tén ismét el6keriilnek, mert az ismétlédés kritérium. (A memoéria nem nagyon szeret
beszallni, ha nincs motivacio és figyelem, valamint ha téma homalyos és értelmetlen
— a szerz6). Az ismételgetést és memorizalast nem szabad talzasba vinni, sem er6ltet-
ni, csak megkisérelni (Learning by heart should be attempted’ — udvariasan 6vatos
és ironikus Sweet-i megfogalmazas). Memorizalni csak ismert és megértett anyagot
szabad. Sweet hosszasan biralja a Gouin (1880) sorokat, unalmasnak tartja 6ket, mert
nem ismeri fel, hogy el is adhatok és ismétlédéseket is tartalmaznak (amuagy valoban
lehetetlen, s6t folosleges végtelennek ting sorozatokban mintegy nyolcezer (!) szot
bemagolni - a szerzd).

4. Sweet nem kivanja betiltani a nyelvtant, de csak akkor szabad formalisan tanitani,
amikor a szoévegekb6l mar sikeriilt 6szténdsen elsajatitani (anyanyelviinkén valoban
ez torténik — a szerzg). Felesleges kiilonallo szavakat vagy nyelvtani paradigmakat
memorizalni, helyette csak nyelvi egészeket: mondatokat érdemes. A mondattan a
legfontosabb része a nyelvtannak.

5. Végiil teljes részletességgel elemzi sajat ,progressziv’ modszerének minden egyes
szintjét, ezt a rendszert a 2. tablazatban bemutattuk. A lényeg leegyszerisitve: az els6,
mechanikus, anyanyelviinket ,attérdel6” szakaszban kell elérni a tokéletes hang-
zast, a lehet6 legegyszertibb szavakon és kifejezéseken, amelyek tulnyomo része sza-
balytalan. A nyelvtani szakaszba kertil minden olyan, ami szabalyos és generalhato.
A harmadik, lexikai és idiomatikus szakaszban a végtelenbe nyilik ki a szokincs, mig
a kovetkez6 szintek az irodalmi és nyelvtorténeti szakaszokkal a bolcsész, illetve
filologus-képzés stacioi. Sweet egyetlen egy mivében sem ejt szot arrdl, hogy melyik
szakasz meddig tart? Ebbél kovetkezik, hogy barmelyik szint tarthat élethosszig, mint
ahogy arra szamtalan példat lathatunk sajat kdrnyezetiinkben...

Sweet sikeres volt abban, hogy modern tudomanyos modszert hozott 1étre a maga ko-
raban, amely mai szemmel a direkt modszer mérsékelt és eklektikus valtozata:
ebben az értelemben mintegy fél évszazaddal megel6zte korat. Ennél is nagyobb érték
szamunkra, hogy 125 évvel ezel6tt megalkotta a nyelvpedagogia elsé monografiajat és
utat tort az alkalmazott nyelvészet kibontakozasanak iranyaban.
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Kitekintés

Az az elszant, bator és igényes olvasoé, aki eljutott idaig, mert képes volt Sweet fémd-
vének, illetve kultartorténeti kornyezetének megértésére, egy forradalmi nyelvészeti
és nyelvtanitasi korszak vegyes benyomasokat kelté tantargypedagogiajanak felfoga-
sara, megérdemli, hogy szembesitse a szerz6t e kotet bevezetésével: ugyan milyen
szakdidaktikai elvek lehetnek hasznosak egy tébb mint szaz éve elhunyt gondolkodo
elveibdl, tanacsaib6l manapsag? Lehetnek szakért6 tanarok és kutatdk, akik mar ol-
vasas kozben hozzajutottak olyan otletekhez, amelyeket azonnal hasznositani képe-
sek: ennek az is oka lehet, hogy némely iskolai helyzet az iskolai kontextus rigolyas
konzevativizmusa miatt nem sokat valtozott évtizedeken, akar évszazadokon at: eze-
ket nevezhetjiik direkt 9sszefiiggéseknek. Szamunkra még érdekesebbek lehetnek az
indirekt 6sszefiiggések; kovetkeztetések, amelyeket a ml egészlegességébél, a szerzd
habitusabdl vonhatunk le. (A gondolatritmus kedvéért mindig Sweetb6l indultam ki, 6
a tény, az értelmezés viszont az enyém: vagyis minden felelésség engem terhel.)

1. Sweet humanista nyelvész és neveléstudds volt, akinek minden irasaban elétérbe
keriil, hogy az ember (akar tanar, akar diak) egyedi és megismételhetetlen: a tanitas-
ban egy €16 személy egy masik él6 személy bizalmat élvezve batorit - az eredmény a
kolcsonos felelésség. A nyelv iiriigy és kovetkezmény az é16 kommunikaciéban: a 1é-
nyeg a folyamatos human kapcsolat, amely segiti és arnyalja a nyelvtanulas folyama-
tat. Ha egy elektronikus fejlesztés kész, a gép mindig ugyanazt mondja, nem valtozik.
Ha nem valt be, keress egy masik programot, de kozben minden Gjabb kiprobalassal a
sikerbe vetett hit inflalodik. Mivel a gépek egyes mtiveletekben folényesen jobbak az
embernél, ez sértheti az 6nérzetet (hiszen még egy gép is képes ra), vagy egyszertien
csak elbizonytalanit. Egy tanar, ha tokéletes (mint Németh Lasz16 lehetett Hodmez6-
vasarhelyen), mindig képes kompenzalni minden egyes didkjat. A gép a kommunika-
ci6 alapfunkcioi koziil a véletlenszer(iséget nem tudja bevallalni, a véletlenszertiség
nem tervezhetd. (Egyelére mégsem kiabaljuk, hogy éljenek a ludditak, s6t!)

2. Sweet nyelvtorténészként is tudta, hogy a nyelv valtozik. A valtozasnak mindany-
nyian foglyai vagyunk a teremtésben. A sziikségszer(i és a véletlen szamtalanszor
megjelenik a nyelvben (racionalis és irracionalis elemek), de Sweet mindig megenge-
dé finomsaggal, cizellaltan fogalmaz ezekrél, ugyszolvan dialektikusan (amely persze
egy igazi angolnal opportunizmussal keveredik, olyan mértékben, hogy az végil mar
erényként tiindokol). Képletesen szolva, a gépnek dontenie kell, hogy 0 (nulla), vagy 1
(egy) és csak variacios sorokban, statisztikailag képes arnyalt lenni. Sweet stilusa nyel-
vileg lehetévé teszi, hogy 0 és 1, vagy egyik sem, vagy mindkett6 egyforman esélyes.
3. Sweet a kultarara vonatkozdan fejtette ki, hogy a nyelv kultaraba kotott és ezek
a kultarak nemzetiek. A tobbnyelviiség, a multikulturalitas parhuzamos létezéseket
jelent, de ez a gydnyoriiség is mar a gépek birtokaba keriilt: maris jobbak nalunk. Igy
nem az szamit, hogy ki az, aki az eszkozt a kezében tartja, nem 6 a fontos, hanem a
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targy: hogy milyen divatos, milyen marka, milyen draga is az a kityt (fogyasztoi
tarsadalom: ,a tatott t6ke sarga szaja” — majd kikeresik). Ez hatalmas kulturalis és
antropologiai valtozas: maris kiszorultunk a képbél?

4. Sweet nem tudhatta, hogy néhany évvel kés6bb kedvelt, szeretett tudomanya: a fo-
netika epigonok kezébe keriilt, akik ellen fellazadtak didkjaik, hogy nem atirasokat
(transzkripcidkat) akarnak tanulni, hanem valddi nyelvet: igy a direkt modszer hosz-
szu, bevezet6 fonetikai szakasza megbukott (ime a madachi eszme a valtozasban: epi-
gonok, gyenge utanzatok valtjak ki a leépiilést, hogy indulhasson egy 1j korszak, de
nem annyira Uj, hogy a régib6l ne lehetne megérteni). Szamos intézményben egy esz-
kozrendszer vette at az uralmat, az diktal a tanaroknak is. Jellemz6, hogy a szamito-
gépes fejlesztések a kurrikulumot, annak szerkezetét, tartalmat (,tartalomfejlesztés”)
célozzak, de kevésbé foglalkoznak a célszemélyek pszichéjével, mert az tal bonyolult
lenne.

5. Sweet koraban a modern nyelvészet és pszichologia kutatasa erésen felgyorsult, de
nem létezett még neurolingvisztika, amelynek bizonyosan muvel6je lett volna. A tu-
datos nyelvtanitassal, valamint a természetes, periférias, folyamatos nyelvelsajatitas-
sal egyiitt, modositasokat kivinunk elérni az agyban: szamos kémiai kotés, neu-
rologiai kapcsolat megvaltoztatasan tul a gondolkodasban és a viselkedésben. Sem
Sweet, sem mi a huszadik szazadban nem gondolhattuk, hogy a szamitégép olyan
szintre léphet a nyelvtanitasban példaul a hangfelismerésben, hogy a még nem elég jo
kiejtést egyszerien nem engedi tovabb. (Nincs osztalyzat, kedélyborzolas és magan-
pszichologus: egyszeriien csak nem.) Ez példaul feleslegessé teszi a fonetikai tudast,
ha 6szténds vakprobalkozéassal is haladni lehet, akkor minek a kognici6? Igy Sweet
szintleirasaibol (2. tablazat) a mechanikus szakasz és részben, attételesen, a gram-
matikai is teljesitheté. Ugyanakkor senki sem gondolta, hogy ilyen modern képi és
hangi reprodukciora képes gépek segitsége mellett tokéletesen tanulatlan maradhat
az ember... Ez is Sweet elméletét igazolja, hogy pusztan utanzassal nem lehet egy
nyelvet elsajatitani: ékes példai ennek azok az emberek, akik évtizedekig élnek egy
idegen orszagban, de néhany tulélést biztosit6 kifejezésen tal tobbet nem sajatitanak
el. Sweet szerint ezen csak a sziikség (kis nyelv, barbar orszag), vagy az utanzas belsé
kényszere segithet. Ha mégsem vagyunk barbar orszag, akkor egyszertien csak lustak
vagyunk... A lényeg mégis az, hogy tanar, gép, sziil6, orszag és még a média is csak
koriilmény: az eredmény mindig az egyénen mulik.

Ahogy a fentiekben mar bemutattuk, tobbszoros atforditassal ugyan, de Sweet szem-
léletet, vilaglatast tanithat nekiink tiirelmével, tudasaval, arnyalt leirasaival és elem-
zéseivel. Ha esetlegesen provokativ megjegyzéseimmel elgondolkodasra késztettem
és kirantottam e szakma mivel6it (akar tudods, akar tanar, akar mindkett6) a rutin
fogsagabol az észszerliség iranyaba, akkor tanulmanyom mar elérte céljat.
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Absztrakt

A tanulmany a magyar fels6oktatasban mikodé modszertani, oktatasfejlesztési szer-
vezeti egységek rovid bemutatasara koncentral, melyhez kapcsoléodoan egyetlen ilyen
egység, a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem (KRE) IKT Kutatokoézpontjanak komp-
lex fejlesztési tervét targyaljuk részletesen. Az egyes elemek (igényfelmérés, fejlesztés
és a visszacsatolas, azaz a hatékonysag mérése) részletes bemutatasa utan az egyik
fejlesztési elem, a tovabbképzési kurzusok elemzési eredményeinek taglalasa kovet-
kezik: a kvantitativ-kvalitativ elemzés 2020-2023 kozotti 6t szemeszteren keresztiil
vizsgalta, hogy milyen visszajelzéseket kaptak kurzusaink, kiilonos tekintettel a mes-
terséges intelligencia kurzusvalasztékunkra. A bemutatott kutatas 231 kurzusra, 1121
alkalomra és 466 egyéni részvételre terjed ki. Az eredmények alapjan a gyakorlatias,
mthely jellegi fejleszté kurzusok meger6sitése, a képzések flexibilitisanak és valto-
zékonysaganak novelése (tobb részes képzés, személyre szabott, kiilonb6z6 elérhetd-
ségli: személyes, online, blended), a résztvevék kozotti erésebb differencialas, illetve a
tudasszintjiik el6zetes felmérése lenne kivanatos a fejlesztések soran.

Kulcsszavak: modszertani kultara, digitalis kompetencia, felséoktatas pedagogia,
pedagoégiai szakmai fejlesztés
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Abstract

The main objective of the study is to provide a concise overview of the Centres for
Teaching and Learning (CTLs) functioning in Hungarian higher education. Among
them, the ICT Research Centre of Karoli Gaspar University of the Reformed Church
in Hungary (KRE), and its intricate development plan is covered in depth. The analysis
results of a single development element, the analysis of continuing education courses,
are presented after a detailed presentation of the individual elements (needs assessment,
development, and feedback, i.e. measuring effectiveness). A quantitative-qualitative
analysis conducted over five semesters between 2020 and 2023 examined the feedback
our courses received, with a special focus on our Artificial Intelligence (AI) course
selection. The study that is being presented looks at 466 individual participations,
1121 sessions, and 231 courses. According to the findings, it would be preferable to
enhance the hands-on, workshop-style development courses; expand the courses'
flexibility and variability (multi-part, personalized; different accessibility: in-person,
online, blended); more clearly distinguish between participants; and determine each
participant's level of knowledge prior to the development process.

Keywords: methodology, digital competence, higher education, pedagogical
professional development

Bevezetés

A fels6oktatasi intézmények szamara az utobbi idében egyre fontosabba valt, hogy
korszerisitsék oktatasi és értékelési modszereiket. Erre a modszertani megujulasra
azért van sziikség, hogy csokkentsék a hallgatok novekvé lemorzsolédasi aranyat, és
alkalmazkodjanak a mesterséges intelligencia egyre nagyobb mérték elterjedéséhez
az oktatasban.

Ezt a folyamatot olyan szervezeti egységek tamogatjak, amelyeket az angolszasz szak-
irodalomban altalaban CTL-nek (Centres for Teaching and Learning — Tanulasi és Ta-
nitasi Kézpont — a tovabbiakban TTK) neveznek, amelyek 6 feladata a tanulasi-tani-
tasi folyamat és a tanitas minéségének folyamatos javitasa. A modszertani és digitalis
pedagodgiai megujulas lendiiletének novekedésével a mar miikodé modszertani tamo-
gatd kozpontok szerepe jelentésen megnétt, funkcioik kiszélesedtek. Mas egyetemeken
(pl. Pécsi Egyetem), ahol korabban nem léteztek ilyen kozpontok, ujakat hoztak létre,
hogy tamogassak az oktatokat tanitasi és értékelési gyakorlatuk korszertisitésében.
Ez a cikk attekintést nyujt errél az izgalmas, folyamatban 1év6 folyamatrol, példaként
a jelenlegi magyarorszagi gyakorlat részletes leirasaval. A 63 magyarorszagi fels6ok-
tatasi intézménybdél (KSH 2022) 16-ban talaltunk mtik6dé TTK-t. Az elmult harom
évben ezek a TTK-k szorosan egyiittmiikddtek egymaéssal az informaciok, tapasztala-
tok és jo gyakorlatok cseréje érdekében. 2024-re ez az egyiittmikodés formalizalodni
latszik: elindult egy belsé TTK-halozat, amely reményeink szerint a Magyar Rekto-
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ri Konferencia albizottsdgaként mtikodik majd (a tanulmany irasakor folyamatban).
A formalis szervez6dés tobb elénnyel rendelkezik, példaul lehet6vé teszi a nemzetkozi
szervezetekhez, nevezetesen az ICED-hez (International Consortium for Educational
Development) val6 csatlakozastl. Tanulmanyunkban bemutatjuk a halézat létreho-
zasanak fébb lépéseit és miikodésének alapelveit, valamint az ezen egységek vezetéi
korében 2023-ban végzett interjus felmérés eredményeit.

A TTK-k vezet6i szerint a leggyakoribb feladataik kozé tartozik az oktatasi és e-tanu-
lasi anyagok készitése, tanfolyamok vagy egyéni konzultaciok tartasa a munkatarsak
szamara, valamint stratégiai tanacsadas a dontéshozoknak. A legkevésbé gyakori tevé-
kenységek az online jelenlét fenntartasa és a mas intézményeknek nyujtott képzés. Az
egyes intézmények kozott jelentds szoras tapasztalhatd bizonyos teriiletek jelenlétének
intenzitasa tekintetében. Példaul a hallgat6i kompetenciafejlesztés, a kutatas és a kap-
csolodo konferenciak vagy a mentorprogramok jelenléte az intézményi célkitiizések, a
stratégiai elképzelések és a human er6forrasok miatt intézményenként nagyon eltéré.
Egyetemiink folyamatos szakmai tovabbképzési programja kézzelfoghaté példaja
annak, hogyan mikoédnek a moédszertani kozpontok. Ebben a tanulmanyban egy
kvantitativ-kvalitativ elemzés tanulsigait is megosztjuk, amely a 2020-2023 kozotti
Ot szemeszteren keresztiil vizsgalta, hogy milyen visszajelzéseket kaptak kurzusaink,
kiilonos tekintettel a mesterséges intelligencia kurzusvalasztékunkra. A bemutatott
kutatas 231 kurzusra, 1121 alkalomra és 466 egyéni részvételre terjed ki. Segitheti
a felséoktatasi TTK-k koncepcionalis fejlesztését (célok, strukturalis fejlesztés), de a
kurzusfejlesztés reflektiv megkozelitéssel torténd szemléltetésére is szolgalhat.

1. A Tanitasi és Tanulasi Kozpontok rovid attekintése

Az Egyesiilt Allamokban és Kanadaban ezek a szervezetek hosszt multra tekintenek
vissza (Forgie et al. 2018, Zhu — Li 2019, Czerniewicz 2021, Singer 2002, Sorcinelli 2002).
A legelsé TTK-t 1962-ben hoztak létre a Michigani Egyetemen. Az egyes TTK-egy-
ségek megjelenése és funkcidja az idék soran valtozott. Ahogy az egyetemek egyre
nagyobb érdekl6dést mutattak a didkok tanulasa irant, a TTK-k kinalatukban m-
helymunkakat, konzultaciokat és kutatasi finanszirozast is bevezettek.

Néhany eurdpai orszag ennél is tovabb ment, és torvényben szabalyozta a TTK-k 1ét-
rehozasat (példaul Belgium vagy Szlovénia - utdbbi a ,,Nemzeti felséoktatasi program
2011-2020” stratégiai program keretében). Magyarorszagon ezek csak ajanlasok for-
majaban jelennek meg a stratégiai kormanyzati dokumentumokban (Magyarorszag
Digitalis Oktatasi Stratégiaja 2016, Fokozatvaltas a felsoktatasban 2016).

' LAz ICED vilagszerte tamogatja az oktatasi és tudomanyos fejlédést a fels6oktatasban. Az ICED az egyetlen ilyen
jellegti forum, amely az oktatasi/akadémiai fejleszték és halozati szervezeteik nemzetkozi kozosségét tomoriti. A
tagsag nyitott a jogosult haldzati szervezetek szamara, és szamos elénnyel jar a halézati vezeték és az altalanos
tagok szamara. Az ICED Tanacsat az egyes taghalozatok elndkei vagy képvisel6ik alkotjak. Az ICED-nek 27 tagha-
lézata van a vilag minden tajarél. Az ICED Tanacsa minden masodik évben kivalasztja az ICED egyik taghalozatat
az ICED Konferencia megrendezésére.” (https://icedonline.net/ )
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A minéségbiztositas iranti névekvo érdeklddés miatt a TTK-k a szolgaltatasi orienta-
ciorol a vezetésre helyezték at a hangsulyt. Azaltal, hogy nagyobb 6néllosagra tettek
szert, képessé valtak a tanari kozosség hatékonyabb megszervezésére. Ez azért fontos
valtozas, mert az egyes oktatok csak ugy tudnak egy kozosségben hatékonyan fejléd-
ni, ha a kollégaik is valtoznak velik egyiitt.

A 2020-as vilagjarvany miatt a személyes oktatasbol vald kényszeri kimaradas
egyértelmten a digitalis kompetenciak fejlesztését tette a fels6oktatasban kiemelt pri-
oritassa. Igy a mar miikodé TTK-k szerepe jelentésen megnétt, mig més felsdoktatéasi
intézményekben, ahol korabban nem léteztek ilyen kézpontok, Gjakat hoztak 1étre a
digitalizacio és a digitalis kompetenciak fejlesztésének tamogatasara.

Ahogy kozelediink 2024-hez, a mesterséges intelligencia (MI) integracidja a fels6ok-
tatasba atalakitod valtas el6tt all, amely alapvetéen megvaltoztatja a TTK-k szerepét.
Az MI-ben rejl6 lehetéségek teljes korii kiaknazasahoz az oktatoknak jartassagot kell
szerezniiik az MI-eszkozokben és -technikakban, példaul a prompt engineering-ben.
Oktatasi folyamataikat is ugy kell atalakitaniuk, hogy azok személyre szabott és
adaptiv oktatést tartalmazzanak. Az osztalytermen tul az MI forradalmasitja a kuta-
tast az adatelemzés automatizalasaval és azok Gsszevetésével, értelmezési javaslatok
és lehet6ségek generalasaval, id6t szabaditva fel a tudosok szamara, hogy mélyebb,
kreativabb tudomanyos munkéval foglalkozzanak. A mesterséges intelligencia integ-
ralasa azonban etikai aggalyokat is felvet, kiillondsen a maganélet védelmével, az el-
fogultsaggal és a méltanyos hozzaféréssel kapcsolatban. Ezen etikai kovetkezmények
gondos mérlegelésével a TTK-k meg tudnak birkoézni a kihivasokkal, és el tudjak fo-
gadni a mesterséges intelligencia altal kinalt atalakit6 lehet6ségeket.

1.1. Létrejottiik okai, mozgatorugoi Magyarorszagon

A fels6oktatasban moddszertani és oktatasfejlesztési feladatokat ellaté kozpontok
tobbnyire az elmult évtizedben jottek létre Magyarorszagon, és csak az utobbi néhany
évben valtak jelentdssé. E szervezetek létrejottét tobb fontos tényezé is befolyasol-
ta. Az egyik ilyen tényez6 a mddszertani fejlesztéssel és a felsGoktatas digitalizaci-
6javal foglalkozo stratégiai dokumentumokban (pl. Fokozatvaltas a felsoktatasban
2016, Magyarorszag Digitalis Oktatasi Stratégiaja 2016) megjelen6 ajanlasok, amelyek
hangsulyoztak a modszertani innovacié novekvé sziikségességét a felsGoktatasban.
Emellett a Magyar Akkreditaciés Bizottsag (MAB) dokumentumai is egyre nagyobb
hangsulyt fektetnek az oktatas mddszertani vonatkozasaira, leginkabb az intézményi
akkreditacios latogatasok soran az oktatoknak szant kérdéivek szamos modszerta-
ni kérdésében. Az oktatasfejlesztés és az oktatok modszertani fejlesztésének tovabbi
fontos szempontja, hogy az egyetemi oktato6i statusz nem fiigg a tanari végzettségtol
vagy a kotelez6 tanarképzés elvégzésétdl. Ezért az egyetemi oktatok pedagdgiai és
modszertani ismereteinek, kompetenciainak és attittidjeinek szisztematikus fejleszté-
se elengedhetetlen a mingségi oktatashoz.
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2. A KRE IKT Kutatokézpontban foly6 tanfolyami alapu
kompetenciafejlesztés elemzése

2.1. KRE ICT Kutatokozpont komplex fejlesztési rendszere

Ebben a részben a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem IKT Kutatékozpontja példajan
keresztiil probalunk betekintést nyujtani a felsGoktatasi intézmények oktatasfejlesz-
tési munkajaba. A Karoli Gaspar Reformatus Egyetem IKT Kutatokozpontja 2018-ban
alakult mindossze 2 f6vel. Az egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Karan
egy kutatési projekt részeként jott létre. Az ,Oktatasi informatika a felséoktatasban”
elnevezést projekt célja a felsGoktatasi pedagogiai digitalis kompetencidk mérése
és fejlesztése volt a felsGoktatas gyorsabb digitalizaciéja érdekében. A projekt 2021
végétdl a Rektori Hivatal ala tartozod kozponti egységként, a rektor iranyitasa alatt
folytatta tevékenységét (rovid ideig az oktatasi rektorhelyettes, majd a tudomanyos
rektorhelyettes kozvetlen feliigyelete alatt).

Ekkor vezették be a komplex oktatasi informatikai képzési rendszert (v6. Dringé-Hor-
vath et al. 2021b), amelynek feladata az oktaté és nem oktatd személyzet rendszeres,
igény szerinti fejlesztése az oktatasi és kutatasi modszertanok, valamint az altalanos
digitalis kompetencidk tekintetében. A jelenlegi intézményfejlesztési terv (2021-2027)
alapjan a rendszer elemei az 1. abran lathatok.

1. abra: A KRE IKT Kutatokozpont komplex fejlesztési rendszere

D

Visszacsatolas (Reflexid, dijazas) 'y

- minden kurzus irasbell értékelése
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kutatasfejlesztési dij
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- Egyéni konzultacios lehetdség

Forras: Dring6-Horvath et al. 2021b
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A fenti rendszer mikodését megalapozé legfontosabb Osszetevéket az alabbiakban
mutatjuk be.

A) A pedagogusok digitalis kompetenciainak és fejlesztési igényeinek felméré-
se, az eredmények beépitése a fejlesztési folyamatba, és rendszeres id6k6z6n-
ként nyomon kovetése.

B) Rendszeres oktatasi informatikai képzések biztositasa a KRE valamennyi
alkalmazottja szamara, jellemz6en ajanlott alapon, személyre szabott kép-
zési modban (személyes, online vagy vegyes), amely a megfelels visszajelzés
biztositasa érdekében a tanfolyamot értékel6 kérddivvel zarul. Az IKT Ku-
tatokozpont éves jelentést készit az egyetem és a kar vezetdsége szamara. A
rendszeres, célzott dnfejlesztést a vezet6ség az év végi bonuszokban és bizo-
nyos tamogatasi kérelmek (utazasi és kutatasi dsztondijak, kutatoi szabadsag
- sabbatical, el6léptetés stb.) elbiralasakor értékeli.

C) Az egyetem egészére kiterjed6 digitalis oktatasi mentorhaldzat tamogatja a
helyi, kiskozosségi alapu, egyenrangu tudas- és tapasztalatcserét, valamint a
kétiranyd kommunikacioét a személyzet és a képzést iranyit6é IKT Kutatokoz-
pont kozott. Intézetenként egy-egy kolléga kap meghivast a mentorhalézat-
ban val6 részvételre, és az intézetvezetd jovahagyasaval részt vesz az alabbi
tevékenységekben:

" Gsszegyjti és képviseli a tanarok igényeit, kovetelményeit és problémait az
intézetiikben, és tovabbitja azokat a Kézpontnak;

» a digitalis pedagogia szakért6i kozosségének részeként rendszeresen részt
vesz a talalkozokon, tapasztalatot cserél, tajékoztatd anyagokat, oktatéanya-
gokat készit stb.;

» felkérésre és meghivas esetén tanit az egyetem digitalis pedagogiai és altala-
nos modszertani képzéseiben, illetve részt vesz kozos palyazatokban, kutata-
sokban és publikaciékban.

Ez a gondolat arra a korabbi megfigyelésre épiil, hogy a tarsadalmi innovaciéval jaré
folyamatokban a felulrél lefelé iranyuld reformok és innovacios eréfeszitések gyak-
ran csak akkor lehetnek sikeresek, ha ,alulrdl fogadjak el, azonositjak 6ket és alulrol
hajtjak végre” (Forray — Kozma 2021: 37).
D) A fentiek szerves kiegészitéseként a reflexié és a visszajelzés is jelen van
a folyamatban, amelynek keretében minden tanfolyam reflexioval zarul, és
az eredményeket rendszeresen (havonta, félévente, vagy nagyobb 6sszeha-
sonlitasok céljabol évente vagy akar tobb évre visszamenéleg) elemzik, és a
tapasztalatokat visszacsatoljak a képzésbe. Ezt kiegésziti egy 2024-t6l beve-
zetend6 jutalmazasi rendszer, amely az 6nfejlesztést és az innovativ tanitasi
magatartast motivalja és tamogatja. Ez a pénzjutalomrendszer a kiemelkedd
és masok szamara is hasznos jo gyakorlatok jutalmazéasara iranyulna, egy-
uttal hozzajarulna egy nyilvanos jo gyakorlat-adatbazis és feladatbank létre-
hozasahoz az egyetemen.
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2.2. A Kozpont tanfolyami alapu fejlesztésének reflektiv elemzése

A kurzusokra adott visszajelzések elemzését részben a kurzusértékeld kérdbivekbol,
részben pedig a kurzusfigyelésb6l szarmazo6 adatok alapjan tesszitk meg. Ezen adatok
feldolgozasaval és szisztematikus elemzésével igyeksziink a lehet6 leghatékonyabba
tenni képzéseinket.

Az adatelemzés a 2020-21-es tanév masodik féléve és a 2022-23-as tanév masodik féléve
kozotti id6szakot oleli fel, és célja, hogy feltarja az elmult 5 félév tendenciait: hogyan
valtozott a kurzusok iranti érdeklédés; hogyan alakult a kurzusok hatékonysaganak
és hasznossaganak megitélése; és milyen tényez6k befolyasoltak leginkabb ezeket a
jellemzoket. A feltételezéseknek megfelel6en jol koriil hatarolhaté erds kiilsé ténye-
z6k mellett (pl. vilagjarvany vagy a Karoli TER, azaz az egyetemi teljesitményértéke-
lési rendszer bevezetése) egyéb kisebb, de figyelemre méltd tényez6k is azonosithatok.
A kutatas 231 kurzust, 1121 alkalmat, 466 egyéni részvételt és 1003 kurzusértékelést
fed le. Az eredmények felhasznalhatok tobbek kozott a felsoktatasban miikodé nem-
zeti oktatésfejlesztési és modszertani kozpontok koncepcionalis fejlesztéséhez (célki-
tlizések, strukturalis fejlesztés), de a kurzusfejlesztés szemléltetésére is szolgalhatnak
reflektiv megkozelitéssel.

A Kozpont altal szervezett kurzusok mind az oktaté és kutatd, mind pedig a nem
oktaté munkavalladk szamara elérhet6ek, formajukat tekintve 90 perces online vagy
személyes workshopok. Valamennyi kurzus beillesztheté az Oktatok Digitalis Kom-
petenciajanak Eurdpai Keretrendszerébe, vagyis a DigCompEdu keretrendszerbe. En-
nek alapjaul a DigComp keretrendszer szolgal, mely a legtobb eurdpai orszagban az
egyik leggyakrabban hasznalt keretrendszer a polgarok altalanos digitalis kompeten-
ciainak mérésére (Ferrari — Punie 2013). A DigComp olyan iranyelveket és normakat
hataroz meg, amelyeket minden polgarnak fejlesztenie kell a digitalis tarsadalomban
valé sikeresboldogulashoz: informéacios miiveltség, kommunikacié és egytittmikodés,
digitalis tartalomkészités, problémamegoldas és biztonsag (Carretero et al. 2017). Az
oktatas sajatossagait felismerve az Eurdpai Bizottsag Kozos Kutatokdzpontja kifejezet-
ten az oktatas szaméara dolgozott ki egy digitalis kompetencia keretrendszert: az Ok-
tatok Digitalis Kompetenciajanak Eurdpai Keretrendszerét (DigCompEdu - European
Framework for the Digital Competence of Educators). A DigCompEdu segit jobban
megérteni, hogy a tanaroknak milyen digitalis kompetencidkra van sziikségiik ah-
hoz, hogy a digitalis technologiakat fejleszteni és értelmesen integralni tudjak az ok-
tatasba, és timogassak a didkokat a digitalis kompetenciak elsajatitasaban (Redecker
2017). A mért kompetenciak az oktatasi folyamatban a digitalizacio szamos aspektu-
sdhoz kapcsolodnak — nemcsak az osztalyteremben, hanem szadmos més kollaborativ
tanulasi platformon is (pl. online kurzusok, csoportmunka, lasd a 2. abrat).
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2. abra: A DigCompEdu keretrendszer
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A DigCompEdu nemzetkozi keretrendszer hat kompetenciateriilete koziil a vizsgalt
idészakban 6t teriileten kinaltunk kurzust. A kurzusokat jellemzéen személyes és
online formaban (vagy ritkdbban vegyes forméban) tartjuk, a lebonyolitas szempont-
jabol pedig beszélhetiink kozpontilag vagy egy intézmény kérésére tartott uin. célzott

kurzusokrol.

A 3. dbra azt mutatja, hogy a Kozpont szolgéaltatasait évrél évre egyre tobben veszik
igénybe: mig az elsé két évben jellemzéen csak két kar alkalmazottai vettek részt a
kurzusainkon, a késébbiekben minden kar egyre jobban képviseltette magat.

3. abra: A Kozpont szolgaltatasainak igénybevétele a killonboz6 karok altal

Létszamok
100%

=l R
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%

0%

mAK wBTK mGESZK mHTK mPK

oo - BN B

10%
= m B

2020-21/2 2021-22/1 2021-22/2 2022-23/1 2022-23/2

2023
dllomany

Forras: Sajat szerkesztés
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A kurzusforma (online vagy személyes) népszeriiségének elemzése a 4. abran latha-
té az intézményi meghivasokon keresztiil nyujtott célzott kurzusok és a kozpontilag
meghirdetett, barki altal felveheté kurzusok esetében. Az abrardl leolvashatd, hogy
mig a kdzponti kurzusok esetén az online részvétel szignifikinsan magasabb, mint a
személyes részvétel, addig a célzott kurzusok esetén nem mutathato ki jelentds eltérés
az online és a személyes részvétel kozott.

4. abra: Részvételi arany az egyes kurzusformatumok esetében
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Ezenkiviil nemcsak a tényleges részvételt, hanem a latogatottsagot is megvizsgaltuk.
A latogatottsag azt mutatja meg, hogy a meghirdetett helyek hany szazalékat toltot-
ték be. A kurzusok idépontjai tekintetében elemzésiink azt mutatja, hogy hasonlo
tendenciak figyelheték meg az online és a jelenléti tipusu kurzusok esetében. Két
szembetling eredményt érdemes kiemelni: a jelenléti kurzusok esetén a 17:00-18:00
6ra a legmagasabb latogatottsaggal rendelkezd idépont, és ezért a legidealisabbnak
tlinik, mig a 16:00 6ra a legalacsonyabb latogatottsagi mindkét kurzusforma (jelenléti
és online) esetében, és ezért a legkedvez&tlenebb idépont (5. 4bra).



Oktatok digitalis kompetenciafejlesztése a KRE-n — 6t félév képzéseredményei titkrében

5. abra: A kurzus latogatottsaga a meghirdetett id6pontok szerint
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Az elemzett 6t félév latogatottsagi aranyainak 6sszehasonlitasa (6. abra) azt mutatja,
hogy az els6 félév, amely a COVID-jarvany miatt a tavoktatas kényszeri féléve volt,
kiemelkedd volt a latogatottsag tekintetében. Az altalunk kinalt 6t DigCompEdu kur-
zustémat is bevonva az elemzésbe (7. abra), azt talaljuk, hogy az elsé vizsgalt félévben
valamennyi téma kovetkezetesen népszeri volt. A kovetkezé két félévben a kurzusok
latogatottsaga fokozatosan csokkent, ami a vészhelyzet okozta nagyfoku stressz utani
faradtsag és lemondas jeleként értelmezhetd — és 6sszhangban van az orszag tébb mas
kozpontjanak tapasztalataival is (v6. M. Pintér et al. 2021).
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6. abra: Részvételi aranyok a tanulmanyi félévek szerint
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7. abra: Részvételi aranyok a témakorok szerint.
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Az utolsé félévben, amelyet a mesterséges intelligencia erételjes jelenléte jellemez,
két témakor egyértelmien kiemelkedik a tobbi kozil: a digitalis er6forrasok és az
értékelés.

A DigCompEdu keretrendszerben 5. témateriiletként megjelend , A tanulok tamoga-
tasa” teriiletnek nagyon alacsony a latogatottsaga. A joval alacsonyabb érdeklédés
példaul azzal magyarazhato, hogy ez a témateriilet utoljara keriilt bevezetésre, és az
elemzett 6t félévbol csak az utolsd két félévben jelenit meg.

Tovabbi adatforrasként a kurzusértékelé kérdéivek adatait hasznaltuk fel, amelyek
nyilt és zart kérdéseket egyarant tartalmaztak.

Ami a zart kérdéseket illeti, azok célja a kurzusok hasznossaganak és hatékonysa-
ganak felmérése, valamint a résztvevok sajat aktiv részvételének feltarasa, melyeket
otfokozata (1-t6l 5-ig terjedd) skalan kellett megitélnitik a valaszaddknak, ahol a na-
gyobb pontszam nagyobb hasznossagot, hatékonysagot, illetve aktivitast jelentett.
A skalak 5 félévre vonatkozo6 atlagait és szorasait az 1. tablazat mutatja.

1. tablazat: Hasznossag, hatékonysag és sajat aktivitas megitélése

Az NKP tanulasszervezo lehetéségei Szoras
On szerint mennyire volt hasznos a kurzus a szakmai
" oy 4,70 0,67
fejlédése szempontjabol?
Men'r,\yllr,e tlamogatta a kurzus formaja a tananyag 4,69 0,61
elsajatitasat?
Kérjik, értékelje sajat aktivitasat! 4,01 1,07

Forras: Sajat szerkesztés

Oromteli, hogy a valaszok azt mutatjak, hogy a Kézpont altal kinalt kurzusokat rend-
kiviil hasznosak tartottdk az egyetemi dolgozdk, és hogy a kurzus valasztott forméaja
(online vagy személyes) is megfelels. Egyedil a résztvevék sajat atlagos aktivitasa
alacsonyabb valamivel a masik két atlagnal, de még igy is jonak mondhaté: a részt-
vevok tehat kell6képpen bevonoédnak és aktivizalédnak a modszertani és oktatasi
informatikai kompetenciak fejlesztésébe.

Osszegzés
Osszességében a komplex fejlesztési rendszer elsd elemeit pozitiv eredményekkel tesz-

teltiik, és megerdsitettitk a folyamatos, kovetkezetes tovabbfejlesztés szitkségességét.
A DigCompEdu keretrendszeren alapulé kompetenciaértékeléseket és kurzusfejlesz-
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tést ezért szisztematikusan folytatni és tovabbfejleszteni kell, amihez a kisérleti pro-
jekt rendkiviil hasznos informaciokkal szolgalt.

A visszajelzések alapjan tovabbra is a gyakorlatias, mtihely jellegti fejleszté kurzusok
a legmegfelel6bbek, de a képzés hosszat, s6t mennyiségét és jellegét (tobb elemt kép-
zés, célorientalt képzési modszerek: személyes, online vagy vegyes képzés) gondosan
kell megvalasztani, és ha lehet, minél valtozatosabba kell tenni, hogy a legkiilonbo-
z8bb igényekhez igazodjon.

Azt is tapasztaltuk, hogy érdemes a résztvevék kozott a korabbinal jobban differen-
cialni, tobb azonos témajua, de kiillonb6z6 tudasszinti kurzust létrehozni, mert mind
a kurzusvezet6, mind a résztvevok szamara nehézségeket és akadalyokat okozhat, ha
a résztvevék tudas- és kompetenciaszintje nagymértékben eltér egymastol. Bizonyos
konkrét témak esetében azonban a résztvevéknek gondot okozott sajat tudasszintjiik
meghatarozasa, ezért adott esetben tovabbi segitségnyujtas javasolt.

A kurzusokkal kapcsolatos visszajelzések és értékelések alapjan az is egyértelm volt,
hogy az online értékelé kérdéiv modositasra és bdvitésre szorul annak érdekében,
hogy hasznosabb visszajelzést adjon a kurzusfejlesztéshez, és javitsa az résztvevék
onreflexios készségét a visszajelzési folyamat soran, ami nagyban hozzajarul barmely
kompetenciafejlesztési rendszer hosszu tavua sikeréhez (Dringo-Horvath et al. 2021a).
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Absztrakt

Az elmult idészak nemzetkozi oktatasi stratégiai azt mutatjak, hogy az érdeklédés
kozéppontjaban az iskolai hatékonysag és az iskolaban elsajatitott tudas alkalmazha-
tosaga all, ahogyan azt az OECD éves jelentései vagy az Eurdpai Unio altal kozzétett
oktatasi iranymutatasokat tartalmazé dokumentumok tiikrozik. A tudasnak, mint
instrumentalis tényez6nek ez a kozéppontba allitasa az oktatasi rendszereket is val-
tozasra kényszeriti.

Jelen tanulmény az Egyesiilt Kiralysag két allama (Anglia és Skocia) torténelemta-
nitasanak tartalomszabalyozasi kontextusat mutatja be, melyek a magyartol szig-
nifikansan eltéré tantervi strukturaval és vizsgarendszerrel rendelkeznek. A tor-
ténelemtanitas eltéré célrendszere tetten érheté az eltéré tantervi elrendezésben
(kurrikulum-tipus), a torténelem tantargy, vagy kurzus tananyagaban, valaszthato-
sagaban és a vizsgafelkészités modszertanaban. Az Egyesiilt Kiralysag angolszasz
oktatasi rendszere a kontinentalis strukturaktél markansan eltéré fejlédési modell
szerint alakult ki egy sokszin(i, decentralizalt, széleskor(i autonomiat nyujté keretet
eredményezve. A tanulmanyban a két oktatasi rendszer tartalmi szabalyozasanak két
sarokpontjat, a tantervet és a kimeneti vizsgaztatas kozépfoku torténelemtanitasban
betoltott szerepét hasonlitjuk ossze.

Tanulméanyunk célja a kitekintés és két eltérd oktatasfilozofiai példa felvillantésa,
amelyek segithetnek sajat torténelemtanitasi gyakorlatunk értékelésében.
Kulcsszavak: torténelemtanitas, tartalmi szabalyozas, tanterv, vizsga, Anglia, Skocia
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Abstract

Recent international education strategies show that interest is focused on school
efficiency and adaptability of knowledge acquired at school, as reflected in OECD annual
reports or educational guidance documents published by the European Union. This focus
on knowledge as an instrumental factor also forces education systems to change.

This study presents the content regulation context of history teaching in two countries
of the United Kingdom (England and Scotland), which have significantly different
curricular structures and examination systems than the Hungarian. The different
objectives of history teaching can be seen in the different curriculum arrangement
(curriculum-type), in the curriculum of the history course, in its electiveness, and in
the methodology of exam preparation.

The aim of this paper is to provide an outlook and two different examples of educational
philosophy that can help us evaluate our own history teaching system.

The Anglo-Saxon education system in the United Kingdom developed according to
a development model markedly different from continental structures, resulting in a
diverse, decentralised framework with broad autonomy. In the study, we compare
the two cornerstones of the content regulation of the two education systems: the
curriculum and the role of school leaving examination in secondary history teaching.
Keywords: history teaching, content regulation, curriculum, examination, England,
Scotland

Bevezetés

Az oktatasi rendszerek egyidések a nemzetek létrejottével. Fejlddésiik tekintetében
a foldrajzi-politikai-tarsadalmi tényezék voltak meghatarozoak egészen a 20. szazad
kozepéig, a szupranacionalis szervezetek megjelenéséig (pl. OECD).

Kozma (2006, 2015) és Németh (2013) egyarant az oktatasi rendszermodellek fontos
kilonbségeként tekint az allami szerepvallalas mértékére. Torténelmi, kulturalis és
oktatasfilozofiai szempontok mentén centralizalt eurdpai kontinentalis és a decentra-
lizalt angolszasz/atlanti modelleket kiilonbéztetnek meg. A kontinentalis csoportba
soroljak a német és francia oktatasi rendszerek mellett a magyar strukturat, mig az
atlanti rendszereken az Anglidval szoros torténeti-politikai-gazdasagi- kapcsolatot
apol6 orszagokat értik. Utobbiak kézé sorolhatoak példaul Skocia vagy Irorszag, il-
letve az Amerikai Egyesiilt Allamok is. Ezen orszagok szabalyozé dokumentumai a
kontinentalis rendszerhez képest flexibilisebbek, kevésbé leiroak, egyuttal holisztiku-
sabbak, tantargyak helyett képességtertiletre fokuszalnak.

Korunk oktatasi rendszereit e tipologidk alapjan mar nem lehet egyhangtan beso-
rolni, hiszen toébbnyire hibrid megkdozelitések alakultak ki, és mert 4j meghatarozo
tényezbéként jelentkeztek a nemzetkozi mérések eredményei. Fontos szempontnak te-
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kintendd, hogy az egyes orszagok részt vesznek-e a szupranacionalis PISA mérések-
ben, és mennyire probaljak ezekhez adaptalni a sajat rendszereiket.

A kutatas hazai relevanciajat er6siti, hogy a 2005-6s magyarorszagi térténelemérett-
ségi szamos elemében tdmaszkodott az angol és skot vizsgak koncepcidjara, tapaszta-
lataira. Az 0j tipusu érettségi vizsga reformjat alapos eurdpai tajékozodas elézte meg
(lasd Csala 2001; Kaposi 2006). Jelen tanulmany Irorszagra és Skociara koncentralva
felvillantja azokat a tartalmi szabalyozokban bekovetkez6 valtozasokat, eltéréseket és
sajatossagokat, problémakat és kihivasokat, melyek a magyar torténelem vizsgarend-
szer fejlesztésében is relevansak lehetnek, sarokpontként szolgalhatnak.

1. Nemzetkozi kontextus

Az 1990-es években az eurdpai torténelemtanitasban tobb valtozas kovetkezett be:
a politikatorténet mellett megjelentek eddig kevésbé targyalt nézépontok és témak
(pl: nétorténet, mentalitastorténet), a klasszikus tudaskanon atalakult, annak tartal-
ma cs6kkent, a kronologikus megkdozelitésen tul teret nyert a tematikus, mélységelvi
megkozelités is, kiegésziilve az interdiszciplinaris tartalmak beemelésével. Az ezred-
fordulon megjelent a kompetenciak fejlesztésének kivanalma Eurépa-szerte (kulcs-
kompetenciak), melyben a torténelem tantargynak is kitiintetett szerep jutott. (Kaposi
2006; Kaposi 2015; F. Dardai — Kaposi 2022). A vizsgarendszerek modernizaciojat a
2000-es években a standardizalt vizsgarendszerek elterjedése okozta, melyben a kii-
16nb6z6 gondolkodasi szintek mérése és értékelése kozpontilag elére meghatarozott
standardok alapjan torténik (Kakonyi 2014), ez jelent meg az Egyesiilt Kiralysagban is.
Angliaban és Skociaban a torténelem érettségi vizsgarendszere els6dlegesen irdsban
torténik, a vizsgak tartalma sz(ikebb tartalmi fokusszal rendelkezik (a kézépkortdl,
kora ujkortol kezd6dik a tananyag), ahol a forraselemzés, és a torténelemtanulasahoz
kapcsolodd képességek elsajatitasa a cél. Bizonyos orszagokban (pl.: Franciaorszag,
Olaszorszag) a kozépiskolaban is integraltan zajlik a torténelem tanulasa, a kiilon-
b6z torténelemhez kapcsolodo ismeretfeldolgozasi modszereket mas tantargyakkal
(pl: foldrajzzal) integralva tanuljak (Kaposi 2006; Kaposi 2015).

Anglia és Skocia tartalmi szabalyozdi els6sorban 21. szazadi készségekre és képessé-
gekre iranyulnak, ezért az alaptanterveik olyan atfogé koncepciokat tartalmaznak,
melyek tobbek kozott a transzferalhat6 tudasra, az egyiittmiikodésre, a felelsségval-
lalasra vonatkoznak. Ennek megfeleléen a torténelem tanulasa is az adaptiv képes-
ségek fejlesztése koré szervezddik, mely a torténelmi kulcsfogalmak (Kojanitz 2020)
keretrendszerében valosul meg. Ezek a kulcsfogalmak angolszasz nyelvteriileten a
,Bix six” néven hat fogalom koré csoportositva valtak ismertté (Seixas — Morton 2012).
Olyan egyedi elemz6 képességekre utalnak, melyek elsajatitasaval radikalisan fejléd-
het a diakok torténelmi gondolkodasa. A torténelmi kulcsfogalmak koncepcidja Peter
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Seixas nevéhez kapcsolodik, és azokban az orszagokan, ahol a toérténelem tanitasanak
egyik f6 célja a torténelmi gondolkodas fejlesztése, az adott 4llam altal adaptalt kules-
fogalmak szolgalnak a tananyag egyik f6 szervezé elemeként. Anglidban és Skocia-
ban is a Seixas-féle modell adaptalasa valosul meg. A torténelmi tudas értékekését
a tantargyra vonatkoztatott bloom-i kdvetelményszintek implementacioja segiti el6.
A standardizalt vizsgak bevezetésével a tesztek pszichometriai tulajdonsagai is el6-
térbe keriiltek. Anglidban kiemelt szempont, hogy a torténelmi tudas mérése-értéke-
lési rendszere pszichometriai jellemzéit tekintve valid legyen, vagyis a vizsga azon
készségek-képességeket mérje, melyre az vizsgat létrehoztak. Skocidban a tesztek reli-
abilitidsa jelenik meg elsédleges szempontként, vagyis, hogy a tesztek valdéban jol
mérik-e azt, amit mérnek. Ez azt jelenti, hogy Skécidban nagyobb hangsulyt kap az,
hogy minden tanulé azonos feltételek mellett azonos értékelési procedira utan kapja
meg az eredményt, vagyis az eredmények konzisztensek legyenek. Mig Angliaban
fontosabb az, hogy a tesztben elért eredmények htien titkkrozzék a didkok vizsgan elért
relevans torténelmi tudasat.

A torténelemtanitas és a torténelemtankonyvek tudoméanyos igényt vizsgalata hosz-
szu torténelemre tekint vissza Eurépaban (F. Dardai 2006; Pingel 2010; Fodor 2023).
Az Eurdpa Tanéacs, a Georg Eckert Tankonyvkutatd Intézet és az EuroClio egyarant
inditottak transznacionalis projekteket a torténelemtanitas feltérképezésére és ta-
mogatasara, legutobb 2019-ben, az Eurdpai Torténelemtanitas Obszervatériumanak
megalapitasaval. Az Obszervatérium kutatdi 2023-ban 16 eurdpai és azsiai orszag tor-
ténelemtanitasat vizsgaltak (OHTE 2023). Osszesen tobb, mint 6500 tanar toltotte ki a
kérdéiveket, akik 95%-a allami iskolaban, 98% kozépfoku intézményben, 65%-a varosi
kornyezetben tanit.

A legfontosabb megallapitasok kozé tartozik, hogy a térténelemtanitas minden or-
szagban kotelez6, de az el6irt idészak és iskolafok is kiilonbozé. Az orszagok egyhar-
madaban integralt tarsadalomtudomanyi, illetve Franciaorszagban foldrajzzal egye-
sitett megkozelitésben tanuljak a diakok a torténelmet. A tantervfejlesztés folyamata
és a multiperspektivikus tananyagkivalasztas szintén a vizsgalatok targyat képezték.
Minden vizsgalt 4dllamban létezik kimeneti torténelemvizsga, de ennek szerepe és
kotelez6 jellege valtozd. Az altalanos iskolasok csak Torokorszagban és Georgiaban
tesznek torténelemvizsgat, de ezekben az orszagokban is integralt targyként tanuljak.
A szdbeli vizsga ritkasdgnak szamit (csak Andorraban, Franciaorszagban, Gorégor-
szagban, Orményorszagban van), ahogyan az esszék is (csak Franciaorszagban, Iror-
szagban, Portugalidban).

Az Egyesilt Kiralysag allamai kimaradtak a pillanatfelvételbdl, igy jelen tanulmany
tovabb arnyalja a nemzetkozi kontextust Anglia és Skocia tartalomszabalyozasi kor-
nyezetének bemutatasaval. Felvillantja azt az allapotot, melyet az utdbbi évtizedek
tartalomszabalyozasi valtozasai eredményeztek e két orszagban.
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2.1. Anglia
2.1.1. Tanterv

Az angol szabalyoz6 dokumentum magtanterv tipusa tanterv (Vass — Perjés 2009),
amely a tanulasi folyamat eredményeit és a tanulok fejlesztendd képességeit sorolja fel.
Harom deklaralt kulcskompetencia jelenik meg a dokumentumban, az iras és olvasas,
a matematika és szamolas, valamint az inkluziv szemlélet (Department for Education
2013). A tanterv két csoportra osztja a szaktargyakat, az angol nyelv, matematika és
tudomanyok (Sciences) magtantargyakként (core subjects) els6tél 11. évfolyamokig ko-
telezéek, mig az alapozé targyak (foundational subjects) révidebb idéintervallumban.

Utébbi csoportba tartozik a torténelemtanulas, amely 1-9. évfolyamokon kotelez6
(Lasd 1. tablazat). A kimeneti vizsga (GSCE) nem altalanosan kotelezd a szaktargy-
bol. A torténelemre vonatkozo rovid tanterv tartalomkivalasztas szempontjabol két
szakaszban kilenc, illetve nyolc altalanos témakort hataroz meg, amelyekhez néhany
nem kotelezé (non-statutory) résztémat javasol (Department for Education 2013).

1. tablazat: Kotelez6 torténelemtanitas Angliaban az OECD ISCED szintjei szerint

ISCED szintek Oktatasi savok Angliaban

Key Stage 1

(1-3. évfolyamok,
kb. 6-8 éves kor)
Key Stage 2

(4-6. évfolyamok, Kotelezd torténelemtanulas
kb. 9-11 éves kor)
Key Stage 3

ISCED 2 (7-9. évfolyamok,
kb. 12-14 éves kor)
Key Stage 3
(10-11. évfolyamok Valaszthatd

kb. 15-16 éves kor) torténelemtanulas
Key Stage 5 haladé szinten
(12-13. évfolyamok (A level/AS level)
kb. 17-18 éves kor)

ISCED 1

ISCED 3

Forras: Department for Education 2013. Sajat szerkesztés

A fejlesztési tertiletek megfogalmazasaban hangsulyos szerepet kapnak Peter Seixas
és Tom Morton Big Six néven hiressé valt értelmez6 kulcsfogalmai: a torténelmi je-
lent6ség, empatia, nézépontok, bizonyiték, ok-okozat, allanddsag és valtozas (Seixas,
Morton 2012; Kojanitz 2021).
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2.1.2. Vizsga

Az angol vizsgaszabalyozas az angliai oktatasi alrendszer tobbi részteriiletéhez ha-
sonléan nem koézpontositott. Szakmai szervezetek és vizsgakézpontok szervezik és
javitjak a diakok kozépiskolai GCSE vizsgait. A két legnagyobb vizsgakézpont a Pear-
son Edexcel és az AQA (Assessment and Qualification Alliance). Az emlitett szerveze-
tek a tankonyvkiadasban is fontos szerepet jatszanak, hiszen allami tankonyvkiadas
és validaci6 helyett 6k ajanljak (endorse) az egyes kiadok konyveit, amelyeket alkal-
masnak tekintenek a vizsgafelkésziilésre.

Az angol GCSE Subject Content-nek nevezett vizsgaszabalyozé dokumentum 40%-ban
hatarozza meg a brit torténelem (pontosan koriil hatarolva Anglia, Wales, Skocia és
Irorszag torténete) targyalasinak mértékét. A tananyagkivalasztas irdnyadd szaba-
lyait harmas szempont szerint hataroztak meg: torténelmi korszak, topografiai és
kronolégiai megkozelités (Department for Education 2014).

A diakok harom korszakbdl, a kdzépkorbdl (500-1500), kora ujkorbodl (1450-1750) és az
ujkorbdl (1700-napjainkig) szarmazd témékat tanulnak. Harom f6ldrajzi kontextus-
ban lokalis, brit, eurdpai és/vagy globalis torténelemmel foglalkoznak. Az idészakra
vonatkoz6 megkozelitésnek (time scale) fordithatd szempont szintén harom altipust
sorol fel, amelyek a (1) rovid, mélységelvii (short depth study), legalabb 50 évet feloleld
(2) kozepes idétartamu (medium period study), és a (3) hosszutavu, tematikus (long scale
thematic study) (Department for Education 2014).

Az AQA torténelem képesitési és vizsgarendszerben a didkok két esszét irnak két ora
alatt, amelyek standardizalt kérdéstipusokhoz (2. tablazat), és 1-1 értelmez6 kulcs-
fogalomhoz kapcsolodnak. A legtobb esetben az interpretacié és a bizonyiték all a
kozéppontban, hiszen forraselemzé és 6nallé narrativaalkotoé feladatokrol van szo.

2. tablazat: Vizsgakérdés és feladattipusok az AQA GSCE vizsgan

GCSE - Alapszinti

feladattipusok

Forditas

AS/A level -
Emeltszinti
feladattipusok

Forditas

How / Why do
interpretations differ?

Hogyan / Miért térnek
el az interpretaciok?

How convincing are
the interpretations?

Mennyire meggyézéek
az interpretaciok?

Assess the validity of
this view. / Explain
why you agree or
disagree with this
view.

Explain the
significance of...

Magyardzd meg a
jelent6ségét a...

How far do you agree?

Mennyire értesz egyet?

Write an account of...

irj egy dsszefoglalast a...

How useful are
sources...?

Mennyire talélod
hasznosnak..?

Using your under-
standing of the his-
torical context, assess
how convincing the
arguments are.

Ertékeld a
nézépont érvé-
nyességét. /
Magyarazd el,
miért értesz egyet
vagy nem ezzel a
nézettel.

A torténelmi
kontextus megér-
tését felhasznalva
értékeld, mennyire
meggy6z6ek az
érvek.

Forras: AQA 2022; Department for Education 2014. Sajat szerkesztés
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Az A /AS level-nek nevezett (Advanced, Advanced Subsidiary) valaszthaté emelt vizs-
gaszinten a didkok azonos strukturaban, de atfogébb megkozelitésben irnak rovid
esszéket. Ezt a vizsgaszintet a magyartol eltér6 modon a didkok nem az alapszinti
vizsgaval (GCSE) parhuzamosan, hanem azt kévetéen, altalaban kétéves felkésziilés
utan teljesitik.

A tartalomkivalasztasban nagyobb kiilonbségek jelennek meg a két szint kozott
(3. tablazat). Az A/AS level nagyobb szabadsagot biztosit a diakok szaméara a témava-
lasztasban. A feladattipusok kozott ugyanakkor kevés eltérés mutatkozik, mindkét
esetben adott téméhoz tartozo eltérd torténeti interpretaciok és ezekhez fliz6dé kér-
dések jelennek meg.

3. tablazat: GSCE és A/AS level vizsgainak eltérései

AS/A Level Emeltszintii

Vizsgaszint GCSE Alapszintii vizsga

vizsga
Egy torténeti korszak és egy Egy hosszmetszeti téma és
mélységelvii elemzés egy mélységelvi elemzés
o Korszak: kozépkor (500-1500), o  Korszak: témak egy min.
kora ujkor (1450-1750) és az Ujkor 200 éves id6szakbol,
. x (1700-napjainkig) jelent6s részben (min.
Sl ey o Foldrajzi kontextus: lokalis, brit 20%) brit torténelem
(min. 40%), eurépai és/vagy globalis 0sszefliggo részébol
o Tipus: rovid, mélységelv, legaldbb |«  Foldrajzi kontextus: lega-

50 évet felolel6, kozepes id6- ldbb 2 orszag (UK+ min. 1)
tartamu, és hosszutavu, tematikus. Tipus: hosszmetszeti

Feladattipusok | Forrasalapu, elemzé-értékeld feladatok torténeti interpretaciok alapjan

2 irdsbeli vizsgarész kotelezéen vélaszt- |2 irdsbeli vizsgarész kdtelezéen
Vizsga médja |haté témdabdl 10+8 kérdéssel valaszthat6 témabdl 2(+1) és 2
(+1) kérdéssel

Forras: AQA 2022, Department for Education 2014. Sajat szerkesztés

A tankonyvek strukturaja, tananyagkivalasztasa és feladattipusai a vizsgak kime-
neti tartalomszabalyoz6 hatasa miatt azonos logikat kovetnek, a szerzéi szoveget
nagy aranyban arnyaljak eltéré interpretaciokat felvonultaté képi és szoveges for-
rasok. A megjelené feladatok szovegezése megegyezik a vizsgakon standardizalt
kérdéstipusokkal.
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2.2. Skécia
2.2.1. Tanterv

Skoécia alaptanterve, a Curriculum for Excellence (2004) komplex holisztikus szemlélet-
tel helyez hangsulyt a 21. szazadi készségek és képességek fejlesztésére (OECD 2015;
OECD 2021, Scottish Executive 2004, Smith, 2018, Stobart 2021).

A tanterv négy f6 célja (core objective), hogy a didkok sikeres tanulova (successful lear-
ner), magabiztos személyiséggé (building confidence), felel6s allampolgarra (becoming
responsible citizens), és a munka vilaganak, a tarsadalomnak hatékony résztvevéivé
(developing effective participation/cooperation) valjanak (OECD 2021; Scottish Govern-
ment 2009a). Minden fejlesztési cél alatt képességek, attributumok szerepelnek. A tor-
ténelemtanitas és annak céljai Ggy vannak kialakitva, hogy igazodjanak e képességek
fejlesztéséhez (Smith 2018). Emellett a tanterv nyolc tartalmi teriiletet (content area) is
tartalmaz, alapelvekkel és iranymutatasokkal, valamint interdiszciplinaris és specifi-
kus témakkal, mint példaul a fenntarthato fejlédés és a globalis allampolgarsag. Az
osztalyterem szervezési tényez6ként kiillonb6z6 tantervi alapelvek, pl.: a személyre
szabas és a valasztas (personalisation and choice) keriiltek kialakitasra. (OECD 2015).
Skociaban a standardok az alaptanterv részét képezik, a ,mit” helyett a ,hogyan™ra
helyezve a hangsulyt (Reményi 2015a). Ezek a standardok adjak a krediteken alapulo
képesitések teljesitését is.

Az igy létrejové tartalmi szabalyoz6 dokumentumok az elvart tanulasi eredmények
bemutatasaval eredményorientaltak, az iskolak szamara segitik a tervezési folyama-
tot sajat helyi tanterveik elkészitésében, valamint hivatkozasi pontként szolgalnak
az értékelés soran. Mivel a Curriculum for Excellence az egyetlen kozponti tartal-
mi szabalyoz6 dokumentum, ezért az atfogd oktatasi célok (pl.: sikeres tanulova va-
las, egyenl6ség) eléréséhez standardokat fogalmaznak meg. (Reményi 2015a, 2015b,
Gonczol 2019). Az alaptanterv mellett egy kereszttantervi dokumentum (SQA's Skills
Framework: Skills for Learning, Skills for Life and Skills for Work; Képességek a tanu-
lashoz, élethez és munkahoz) segiti az alaptantervben megfogalmazott altalanos célok
elérését. Ebben a dokumentumban a f6 készségteriiletek (pl.: bloom-i gondolkodasi
képességek), valamint a készségek részkészségei/részteriiletei (pl.: ismeret, emlékezés,
alkalmazas) is szerepelnek. (Scottish Government 2009b).

E kompetenciakdzpontu, az adaptiv tudasra hangsulyt fektet6 tanterv a torténelem
tanitasara is hatassal vannak, beleértve a torténelemtanarok modszertani kultarajat
és episztemologiai nézeteiket (Smith 2018). A forraskritika alkalmazasa, az élmény-
szer(-tevékenykedtet6 torténelemtanitas valtozatos megkozelitési modokon (pl.: mik-
rotorténeti feldolgozasmod, mentalitastorténet megjelenése), mely az alsé és a felsé
kozépiskolaban (ISCED 2-3) a vizsgara késziilés kovetelményeivel egésziil ki.
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2.2.2. Vizsga

Skociaban 1888 6ta lehet kozépiskolai tanulmanyokat lezard képesitést szerezni (Scot-
tish Leaving Certificate,). A vizsgarendszert 1999 6ta egy kozfeladatokat ellatéd civil
szerv, a Skot Képesitések Hatosaga (Scottish Qualifications Authority, SQA) koordinalja,
igy 6k felelnek a rendszer folyamatos finomhangolasaért, a pedagogusok tovabbkép-
zéséért, a standard, objektiv vizsgakoriilmények megteremtéséért (Stobart 2021).

Az oktatési rendszerben hétszint(i vizsgaztatasi rendszer mtikodik'. A National 1-4 képe-
sitések bels6 vizsgak, melyek nem jelolnek osztalytermi keretek kozott, szoros feliigye-
lettel zajlo vizsgahelyzetet. A tanarok folyamatos értékelése soran az adott képesitéshez
rendelt készségszinteket az elsajatitaskor kapjak meg a didkok (Kakonyi 2014). National
5 szintt6l kezdve a vizsgak kiils6 értékeléstiek, a Higher és Advanced Higher szintek egye-
temi tanulmanyokhoz, ott megszerezhet6 tobbletpontokhoz sziikségesek. Mivel a sko-
ciai oktatasi rendszer kurzusalapd, vagyis a tanorak nem 40-45 perces 6rakba, hanem
hosszabb kurzusokba rendezédnek, ezért ezeket a vizsgakat kurzusok keretében kell
teljesiteni. Az értékelést a tanarok, a SQA iranyitasaval, a tanév soran folyamatosan
végzik, mely vizsgaval zarul (SQA 2017a; SQA 2017b; SQA 2019f; SQA 2020c¢).

A torténelem 6nalld tantargyként kotelezé az altalanos iskolai oktatasban, melyet
tobb éven keresztiil, négy szinten a tarsadalomtudomanyok (Social Studies) mtiveltség-
tertilet részeként tanitjak. Ha a tanulok a National 5 minésitést kivanjak megszerezni
torténelembdl, akkor a tantargyat tovabbi két évig kilon tantargyként/kurzusként
tanuljak az als6 kozépiskolaban (McLennan et al 2020; SQA 2021b). Mivel Skdciaban
a kotelez6 iskolaztatas 16 éves korig (vagyis az als6 kozépiskola végéig) tart, ezért a
National 5 szintd vizsgak igazoljak a gimnaziumi kozépfoka végzettséget.

A National 5 vizsgatargy kotelez6 a 15-16 éves didkok szamara, ahol a torténelem
valaszthato tantargy. A tantargy célja a mult és a jelen megértése, a felelés allampol-
garsag és a forrasok elemzésének képessége, a torténelmi folyamatok megismerése és
megértése, a kritikai gondolkodéas, az empatia, a nyitottsag, valamint az attittidforma-
las (SQA 2021b). A Skills for Learning, Skills for Life and Skills for Work harom {6 kész-
ségteriilet, a muveltség; foglalkoztathatdsag és vallalkozoi készség, allampolgarsag;
gondolkodasi készségek (literacy; employability, entrepreneurship, citizenship; thin-
king skills) fejlesztését hatarozza meg a torténelem tantargy esetében (SQA 2017a).

A National 5 vizsga tanterve® harom tartalmi modulbdl (skot, brit és egyetemes tor-
ténelem) all, mely 6sszesen 20 témakorben kertil targyaldsra. Minden téma négy al-
témara oszthato, és a vizsgafeladatok ehhez a négy altémahoz kapcsolédnak, vagyis
a vizsgan mind a 80 altémahoz talalhato feladat, id6rendi sorrendben®. A vizsgan a

! A hét szint sorrendben: National 1, National 2, National 3, National 4, National 5, Higher és Advanced Higher
(SQA2017b).

* A National 5 szintr6l b6vebben: Téth Judit (2022): A skot torténelemérettségi. Torténelemtanitas, online torté-
nelemdidaktikai folyéirat. (LVIL) Uj folyam 13. 3-4. https://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/wp-content/uplo-
ads/2023/01/13_03_10_Toth.pdf (Letoltés ideje: 2024. 05. 10.)

*Ez azt jelenti, hogy ,,A hideghabord” témakorénél a négy altémabol ,A hideghabort kialakulasanak okai, 1955-ig”
a feladatlapban korabban szerepel, mint a ,vietnami habora”. (SQA 2021b)
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diakoknak mindharom modulbdl egy témat kell kifejteniiik, vagyis harom témaval
és 12 kiillonboz6 altémaval dolgoznak (SQA 2021b; SQA 2019e). E 20 téma kozil nem
mindegyiket tanuljak a didkok, a témak fele a 20. szdzadhoz tartozik, és a politi-
katorténeten tul mentalitastorténetet, tarsadalom- és gazdasagtorténetet is a kurzus
tananyaga. A tananyag kivalasztasa az iskolakorzet vagy a tanar feladata. A tanterv
tehat nem irja el, hanem javaslatot tesz arra, hogy mely kulcsfontossagu témakat kell
targyalni a vizsgakurzus tananyagaban. Emellett nincsenek eléirt lexikak sem (SQA
2021b; McLennan et al 2020).

National 5 és Higher szinten a vizsga célja, hogy a didkok a kapcsolodo skot, brit, és
egyetemes torténelmi témakon keresztiil mélyrehat6 ismereteket szerezzenek a mult
kiilonboz6 korszakain keresztiil. Ide tartozik a mult torténéseinek megértése, a torté-
nelmi események vizsgélata, valamint a bizonyitékokon alapulé értékitéletek megal-
kotasanak képessége is. (SQA, 2021b; SQA 2020a) A Higher szint mindezen elsajatitott
tudas szintetizalasaval, értékelésével, elemzésével egésziil ki (SQA 2020a). E szinten a
tananyag harmas felosztasa (brit, skot, egyetemes torténelem) megmarad (4. tablazat),
de a 6 témak és altémak (key issues) absztraktabbak és mélyebb megértést igényelnek
a tanuldktdl (pl. Egyhaz, allam és feudalis tarsadalom, 1066-1406).

4. tablazat: A Higher vizsgakurzus tananyagat képez6 témakorok

Skot torténelem Brit torténelem Egyetemes torténelem

1. Afuggetlenségi 6. Egyhdaz, allam és 1. A keresztes hadjaratok, 1071-
haboruk, 1249-1328 feudalis tarsada- 1204

2. Areformacio kora, lom, 1066-1406 2. Az amerikai forradalom, 1763-
1542-1603 7. Aforradalmak 1787

3. Az Unios szerz6dés, évszazada, 1603- 3. A francia forradalom 1799-ig
1689-1740 1702 4. Németorszag, 1815-1939

4. Népvandorlds és bi- | 8. Azatlantirabszol- 5. Olaszorszag, 1815-1939
rodalom, 1830-1939 ga-kereskedelem 6. Oroszorszag, 1881-1921

5. A Nagy Héboru ha- 9. Nagy-Britannia, 7. USA, 1918-1968
tasa, 1914-1928 1851-1951 8. Azenyhiilés és a hdboruhoz

10. Nagy-Britannia és vezetd Ut 1939-ig
irorszag, 1900-1985 | 9. A hideghaboru, 1945-1989

Forras: SQA 2020a. Sajat szerkesztés

Advanced Higher szinten a tananyag harmas felosztésa eltiinik, helyette 10 témateriilet
képezi a kurzus tananyagat, melybdl egyet tanulnak a didkok mélységelvii moédon
(SQA 2020a; SQA 2019a):

1. Eszak-Britannia a vaskortél 1034-ig

2. Skocia: fuggetlenség és kiralysag, 1249-1334

3. Skocia: az egyesiilési szerz6déstdl a felvilagosodasig, 1707-1815

4. USA: ,egy megosztott haz”, 1850-1865
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5. Japan: egy nemzet modernizacioja, 1840-1920
6. Németorszag: a demokraciatol a diktataraig, 1918-1939
7. Dél-Afrika: faj és hatalom, 1902-1984
8. Oroszorszag: a carizmustdl a sztalinizmusig, 1914-1945
9. Spanyolorszag: a spanyol polgarhaboru: okok, konfliktus és kovetkezmé-
nyek, 1923-1945
10. Nagy-Britannia: haboru és béke, 1938-1951

A 10 témateriilet kilenc orszag torténelméhez kapcsolodik, Skocia torténelme kétszer
jelenik meg. A vizsga célja, hogy a diakok képesek legyenek komplex torténelmi kér-
dések, problémak elemzésére az ehhez sziikséges forraselemzési képességek révén.
A tanuldk tudasuk birtokaban torténelmi vitadkban is részt vehetnek, melyek a torté-
nelmi folyamatokat meghatarozé tényezékre vonatkoznak. A kurzus teljesitésével a
diakok tehat képesek lesznek tobbek k6zott a mar 1étez6 torténelmi kutatasok kritikai
elemzésére. Elemzéseiket elmélyiilt forraskritikai modszerekkel tudjak végrehajtani,
kialakul a komplex torténelmi problémak elemzésének képessége (el6dleges, masod-
lagos forrasok szintetizalasa), kiillonb6z6 nézépontok beemelésével (SQA 2019a).

A kiils6 értékelési torténelem vizsgakban hat tipusfeladat szerepel. Ezek mindegyike
korlatozott (restricted) és kiterjesztett (extended) tipusu feladat. Az ilyen tipusu fel-
adatok mindegyike alkalmas arra, hogy a tanulok leirjanak és magyarazzanak egy
eseményt/folyamatot, elemezzenek egy torténelmi témat, kontextusban értelmezze-
nek és Osszehasonlitsanak forrasokat, forraskritikat alkalmazva meghatarozzak a
forrasok értékét. Bar a pontozas szempontjabol kevésbé megbizhatoak, mint a zart
végl feladatok, a standardizalt pontozasi itmutato kelléen objektivvé teszi a tanulok
valaszainak értékelését (SQA 2019b; SQA 2019d). Az esszéfeladatok a magasabb szintt
kognitiv muveletek, az analizis, a szintézis és az értékelés mérésére is alkalmasak,
mivel lehetévé teszik a tanuldk nyelvhasznalatanak, elemzési és érvelési készsége-
inek, a feladathoz kapcsolodd tovabbi relevans képességek értékelését (SQA 2019b;
Hoédi - Téth 2020).

A vizsgaszinteken az ismeret-megértés (knowledge and understanding) és a forrasfel-
dolgozo (source handling) tipusu standardizalt feladatok talalhatok (5. tablazat), igy
a bloom-i kévetelményszintekhez kapcsolodva elére rogzitik az elvart kognitiv ma-
veleteket, képességszinteket. National 5 szinten a hat tipusfeladat koziil harom isme-
ret-megértés, harom kérdés a forrasfeldolgozas képességére mérés-értékelésére ira-
nyul (SQA 2019d). A Higher és Advanced Higher vizsgafeladatok abban kiilonbdznek,
hogy az ismereteket méré feladatok szama lecsokken/megsziinik, és a feladatok abszt-
raktabbak, Osszetettebbek. A tipusfeladatok komplexitasan tal a forrasok tipusa, a
forrasfeldolgozas elvart szintje is jelent6sen eltéré (SQA 2021b; SQA 2020a; SQA 2019a;
SOQA 2019¢; SQA 2019¢; SQA 2021a; SQA 2023).
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5. tablazat: Kiillonbo6z6 feladattipusok a skot vizsgarendszer National 5, Higher és Advanced Higher
szintjein

Feladattipus Forditas

Describe... Ismertesse...!

Explain...
To what extent / how valid... /
How important...?

Magyarazza meg...!
Milyen mértékben.../ Mennyiben igaz.../
Mennyire fontos...?

How fully..?
Compare...
Evaluate the usefulness...

Helyezze kontextusba...!
Hasonlitsa 6ssze...!
Ertékelje...!

Forras: SQA 2019a; 2020a; 2021b. Sajat szerkesztés

Osszességében a National 5 szinten vilagosabb torténelemszemlélet, a torténészi 1a-
tasmod alapjainak elsajatitasinak bizonyitasa rajzoldédik ki, mely a Higher és Ad-
vanced Higher szinteken komplexebbé valik (6. tablazat), a tartalmi fokusz és az is-
meret-megértés alapu kérdéstipusok a szintek elérehaladtaval csokkennek. National
5 és Higher szinten (SQA 2020a; 2021b) a vizsga feladatlap mellett egy tudomanyos
esszé (assignment) képezi a vizsga részét, mely kutatomunkat kovet6, tantermi koriil-
mények kozott zajlo problémakdézpontu esszé, altalaban az iskola helyi tanarai javit-
jak. Advanced Higher szinten az irasbeli vizsga masik részét egy maximum 4000 sz6
terjedelmi tudomanyos dolgozat (project dissertation) egésziti ki. Ennek téméajat egy
komplex torténelmi probléma elemzése adja, és a dolgozatokat a SQA munkatarsai
javitjak (SQA 2019a).

A skot kozépszintl torténelemoktatas alapelveiben és céljaiban illeszkedik a nem-
zetkozi torténelemdidaktika elvarasaihoz, amely a torténészi latasmod és modszerek
elsajatitasat tiiz ki célul.

6. tablazat: Torténelem vizsgak a skot oktatési rendszerben ISCED 3 szinten

Tartalmi fokusz

National 5

1 skét, 1 brit, 1 egye-
temes torténelmi
téma (4. tablazathoz
hasonldan)

Higher

1 skot/brit/egye-
temes torténelmi
téma (4. tablazat
alapjan)

Advanced Higher

1 téma/ tanulmanyi
tertlet (a vaskortol

a 20. szdzad végéig,
kiilonb6z6 orszagok-
ban és kontinenseken)

Feladattipusok

14 feladat

6 feladattipus, 3 leiré/
magyarazo, 3 forras-
alapu kérdés)
tudomanyos esszé

6 feladat

5 feladattipus (2
magyarazo, 3 forras-
alapu kérdés) tudo-
manyos esszé

5 feladat 5 feladattipus
(2 magyarazo, 3 forras-
alapu kérdés).
,tudomanyos dol-
gozat”
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National 5 Advanced Higher
2 irdsbeli rész;, 2 irdsbeli rész: 2 irdsbeli rész:
3 részbdl allo feladat- | feladatlap: brit/ egy feladatlap a 10
Vizsga médja lap: skét, brit, egye- skot/egyetemes téma valamelyikébdl
temes torténelem) torténelem tudomanyos dolgozat
tudomanyos esszé tudomanyos esszé

Forras: SQA 2021b; SQA 2020a; SQA 2019a; SQA 2019¢; SQA 2019¢; SQA 2021a; SQA 2023. Sajat szerkesztés

3. Osszegzés

Osszegzésként megallapithatd, hogy a két bemutatott orszag tartalmi szabalyozéasa
tobb ponton hasonlit egymashoz, hiszen mindketté az atlanti hagyoméanyok jelleg-
zetességeit hordozza. Mindkét orszag alaptanterve — tarsadalmi funkcidjat tekintve
— els@sorban a 21. szazadi készségek és kompetenciak fejlesztésével és a tarsadalomba
valo beilleszkedéssel foglalkozik. A két orszag modszertani megkozelitéseiben torek-
szik az arnyalt torténelmi tudas kialakitasara.

A két bemutatott orszag torténelem vizsgai tobb szempontbdl kozel allnak egymas-
hoz, hiszen t6bb szint érhetd el, melyekre a didkok nem egyidében, hanem kiilon
tantargyak/kurzusok soran késziilnek fel. Tartalmi fokusz tekintetében e vizsgak
mindegyike néhany évszazad, vagy néhany évtized torténelmével foglalkoznak,
igy a tartalomkivalasztas tematikus jellegi. Emellett standardizalt kérdésbankkal
rendelkeznek, igy a vizsgara felkésziilés szempontjai nemcsak a tananyag, hanem a
feladattipusok szempontjabdl is el6re ismertek a bloom-i kovetelményrendszer torté-
nelem tantargyra adaptalt valtozatai alapjan. Ehhez a rendszer folyamatos 6nkorrek-
cidja (pl.: tanarok tovabbképzése, megfeleléen strukturalt, a kovetelményekre épiils
javitasi-értékelési utmutato, kiprobalt feladatbank) sziikséges.
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A torténelem okostankonyvek hasznalatat vizsgalo kutatas tanulsagai

Lessons learned from research examining the use of history textbooks

Kamp Alfréd

féosztalyvezetd, Oktatasi Hivatal Tankonyvkiadasi Koordinacios Féosztaly

Absztrakt

A nemzetkozi szakirodalom szerint az oktatasban végbemend digitalis atallas soran
négy jelentds tényezé befolyasolja az atalakulasi folyamatot: az infrastruktira rendel-
kezésre allasa, a digitalis készségek és irastudas fejlettsége, a pedagdgusok képzettsé-
ge és az iskolavezetés tamogato tevékenysége, valamint a digitalis tananyag rendelke-
zésre allasa. A négy koziil az elsé harom feltételnek a kialakitasa érdekében jelent6s
lépések torténtek az utobbi évtizedben Magyarorszagon, de az ellendrzott és szabadon
elérhet6 digitalis tananyag hianya sokaig akadalyozta az iskolak digitalis transzfor-
amely illeszkedik a hatalyos tartalmi szabalyozokhoz.

Az 1j digitalis tananyagrendszer alkalmas arra, hogy a jelentés kompetencia hiannyal
kiizd6 magyar pedagogusok kialakithassak a digitalis pedagogia alkalmazasahoz
sziikséges alapkészségeket. A kutatas tanari kérd6ivek hasznalataval a torténelemta-
narok tanitasi gyakorlatat és a digitalis atallassal kapcsolatos nézeteit igyekszik fel-
tarni, valamint az Okostankonyvek tantermi felhasznalasanak lehetéségeit vizsgalja.
Kulcsszavak: digitalis tananyag, digitalis pedagogia, térténelem modszertan, torté-
nelemdidaktika, attitidvizsgalat, okostankonyv

Abstract

According to the international literature, during the digital transition in education,
four significant factors influence the transformation process: the availability of
infrastructure, the development of digital skills and literacy, the training of teachers
and the support activities of school management, and the availability of digital
curriculum. Significant steps have been taken in Hungary in the last decade to develop
the first three of the four conditions, but the lack of controlled and freely available
digital teaching materials has hindered the digital transformation of schools for a
long time. From March 2020, the state-developed online Smart Book became available,
which complies with the current content regulations.
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The new digital curriculum system is suitable for Hungarian teachers with a
significant lack of competence to develop the basic skills necessary for the application
of digital pedagogy. Using teacher questionnaires, the research tries to explore the
teaching practice of history teachers and their views related to the digital transition,
and examines the possibilities of using Smart Books in the classroom.

Keywords: digital curriculum, digital pedagogy, history methodology, history didac-
tics, attitude assessment, smart textbook

1. Az okostankonyv fejlesztését meghatarozo tényezék
1.1. Az okostankonyv bevezetésének feltételrendszere

A COVID-19 virus megjelenése 2020-ban jelent8s valtozast hozott a magyar kdzneve-
lésben. Ebben a rendkiviili helyzetben valt sziikségessé, hogy az Oktatasi Hivatal (OH)
szervezetében miikodo allami tankényvkiado ingyenes formaban elérhetévé tegye a
korabbi évek egyik legjelent6sebb digitalis tananyagfejlesztését, a Nemzeti Kozneve-
lési Portalon (NKP) hozzaférhet6 un. okostankonyveket, amelyek az Gjgeneracios pa-
pirtankonyvek audiovizualis médiaelemekkel és interaktiv feladatokkal kiegészitett
valtozatai (NKP 2024).

A jogeldd Oktataskutato és Fejleszté Intézet (OFI) 2014 és 2018 kozott a TAMOP 3.1.2-
B/13 projekt keretében inditotta el azt az Gj szemlélet(i tananyagfejlesztési folyamatot,
amelynek keretében egyrészt papiralapu (kisérleti, majd tjgeneracios) tankonyvsoro-
zatok késziltek a koznevelés minden évfolyamanak tantargyaihoz, masrészt — iga-
zodva a nemzetkozi oktatastechnologiai trendekhez — egy olyan integralt online plat-
form kialakitasa is elkezd6do6tt, amelynek 2015-6s indulé verzidjaban a tanarok és a
tanulok felhasznalobarat modon és szabadon hozzaférhettek nem csak az 4j szemlé-
letd tankonyvek digitalis valtozataihoz let6ltheté PDF formatumban, hanem egyéb
kiegészit6 online tananyagokhoz is. A platform tovabbfejlesztése az EFOP-3.2.2 pro-
jekt keretében zajlott 2016-ban az OFI, 2017-2019 kozott az Eszterhazy Karoly Egyetem
(EKE), 2019 végétdl pedig az OH feladatkorében (OFI 2016) (OFI 2017).

A vilagjarvany idészaka el6tt az oktatastechnologiaval, oktatasszervezéssel foglalko-
z6 szakirodalomban a digitalis pedagogia kiiszobon allo, elkeriilhetetlen térnyerésé-
vel kapcsolatban két fontos terminus terjedt el. A folyamat sziikségszert bekovetkez-
tét a digitalis atallas, illetve a digitalis transzformaci6 fogalmaival irtak le a szakért6k
(Racsko 2017) (Prievara-Nadori 2018). A hazai oktatasiranyitas altal 2016-ban kiadott
Digitalis Oktatasi Stratégia egyértelmtien megfogalmazta az oktatas digitalizacidja-
nak feltételeit, 9sszetevéit, és a folyamat sikeres végrehajtasahoz nélkiilozhetetlen 1é-
péseket, amelynek nélkiilozhetetlen része a jo6 min6ségli tananyagok rendelkezésre
allasa (DOS 2016). Az Eurdpai Uni6 altal kiadott Digitalis Oktatasi Cselekvési Terv
els6 valtozata 2018-ban rogzitette a nemzeti szakpolitikdk szamara a sziikséges at-
alakitas feltételrendszerét, ugyanakkor a jarvanyhelyzet tanulsigait Osszegezve
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megjelentették a Digitalis Oktatasi Cselekvési Terv 4j valtozatat a 2020-2027 kozotti
idészakra vonatkozo tervekkel, amelyek kozott hangsilyos szerepet kap a nagy telje-
sit6képességti digitalis oktatasi 6koszisztéma fejlesztésének elémozditasa (European
Comission 2021).
Ezekben a stratégiai dokumentumokban a digitalis atallas legf6bb feltételeként altala-
ban négy tényez6t rogzitenek, amelyek dontéen befolyasoljak a folyamat sikerességét,
idébeli lefolyasat:

» az infrastruktiara rendelkezésre allasat (IKT),

= adigitalis készségek és irastudas fejlettségét (DigComp2.1),

» apedagdégusok modszertani képzettségét és az iskolavezetés nyitottsagat, va-

lamint
= a digitalis tananyag (curriculum) rendelkezésre allasat.

Az els6 harom tényez6 fejlesztésére, felzarkoztatasara a nemzetkozi elvarasokhoz, a
pandémiat megel6z6 években jelent6s programok indultak el hazai és EU-s forrasok
felhasznalasaval, ugyanakkor nem allt rendelkezésre korszert és szabadon elérhetd
digitalis tananyag a tanarok és a tanuldk szamara.

Eurdpaban a 2010-es évektdl felértékelédtek, igy egyre jelentésebb szerepet kaptak az
oktatasi tartalmak hozzaférésében a nyitott forrasok. Az Eurdpai Bizottsag 2013-as
kozleményének cime jol jelzi azt a torekvést, hogy noveljék az oktatasban a hatékony-
sagot és a méltanyossagot, amely nélkiilozhetetlen ahhoz, hogy a formalis iskolai kép-
zés lépést tartson a digitalis tarsadalom és gazdasag kivanalmaival. Megnyilo oktatas:
mindenki szamara elérheté innovativ oktatas és tanulas az 1j technologiak és a nyitott
oktatasi segédanyagok révén (Eurdpai Bizottsag 2014).

A nyitott forrasok altal biztositott oktatasi tartalmak fejlesztésének két alapvet6 ira-
nya a szabadon rendelkezésre allo, téritésmentes tananyagok felhasznalasanak le-
hetésége (Open Educational Resources — OER), illetve az ingyenes online képzések
(Massive Open Online Courses — MOOC) elérhet6vé tétele barki szamara (OER 2024).
Ugyanakkor a szabadon hozzaférhet6 tartalmakkal szemben a legfébb aggaly az volt,
hogy tébbnyire nincs garancia a minéségre, mert nincs biztositva az intézményes
ellendrzés, a szakmai hitelesités.

A vilagjarvany felgyorsitotta a digitalis atallassal kapcsolatos szakpolitikai és technolo-
giai folyamatokat, hiszen egyik naprol a masikra orszagos oktatasi rendszereket kellett
alkalmassa tenni a digitalis munkarend miikodtetésére. A 2020 marciusaban orszagosan
hozzaférhet6vé valt NKP sok szempontbol megfelelt a digitalis atallashoz szitkséges alap-
vet6 tananyagszolgaltatasi feltételeknek, hiszen szabadon elérhet6 lett a pedagdgusok és
a didkok szamara — és igy napi 80-100 ezer latogatot generalt a feliileten —, tovabba illesz-
kedett a hatalyos tartalmi szabalyozokhoz (2020 NAT, kerettantervek), azaz szakmailag
és nyelvileg lektoralt tananyagokkal latta el a kozoktatas szerepl6it. Mindezeken tul az
is fontos szempont, hogy az online feliilet alkalmas a digitalis pedagogia alapkészségei-
nek kialakitasara a magyar pedagogus tarsadalom szamara, amely a jarvanyt megel6z6
id6szakban kevéssé élt az 1j technologiai-mddszertani lehetéségekkel.
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1.2. A Nemzeti Koznevelési Portal webes arculata és technologiai jellemz6i

Az NKP a 2015-ben publikalt elsé valtozataban kizarolag a statikusan hasznalhato,
PDF formatumu elektronikus tankonyvek kozzétételére volt alkalmas, majd atmeneti
jelleggel egy lapozhat6 formatumu - az e-kdnyvekhez hasonlé - verzioval kisérletez-
tek a fejleszték, amelynél kiegészité tananyagok hozzarendelésére is lehetéség volt
mar. A vilagjarvany idészakaban a nyomtatott tankonyvek elektronikus valtozata-
inak — barhonnan elérhet6 és kivetitén prezentalhaté — felhasznalasa alapkovetel-
ménnyé valt vilagszerte, mert barmely eszkdzon megtekinthetvé teszi a tananyagot
a tavolléti oktatasban, de a személyes jelenléti oktatas keretében a mozgassériilt vagy
tanulasban akadalyozott tanul6 oktatasaban is fontos szerepe lehet.
2016-t6l a fejlesztés alapkovetelménye lett a web 2.0 internetes szolgaltatasokra jel-
lemz6 felhasznaldi élmény kialakitasa, amelynek feltétele a hardware és software —
azaz a teljes platform — fiiggetlensége, igy barki gyorsan és hatékonyan hozzaférhet a
tartalmakhoz, amely mind az otthoni tanulast, mind a tantermi oktatast elésegithe-
ti nem csak laptopok, hanem akar a mobileszkozok iskolai alkalmazasaval. Ehhez a
koncepcidhoz tartoztak az alabbi kovetelmények is:
» reszponziv, tehat a kijelz6 méretéhez rugalmasan alkalmazkodé megjeleni-
tés,
» beagyazott tartalmak kozvetlen elhelyezésének lehetésége,
= adatbazis-alapu programozassal a tartalmak kereshet6ségének és az atszer-
keszthet8ségnek a biztositasa (HTML5 formatum, SCORM szabvany alkal-
mazasa),
= digitalis akadalymentesités feltételeinek rendelkezésre allasa.

Az NKP - a tobbéves fejlesztés eredményeképpen — jelenleg tehat egy ingyenesen
elérhetd, nyilt forraskodu, szabvanyos webes technologidkra épiilé online oktatasi
feliilet, melynek célja a digitalis eszkozokkel tamogatott oktatasi modszertanokhoz
megfeleld tartalmak és tanulasszervez6 keretrendszer biztositasa, hogy a digitalis ok-
tatasi megoldasok minél hatékonyabban megjelenhessenek a tanulas folyamataban.
Az NKP tartalomszolgaltaté (Content Management System — CMS) és tanulasszerve-
z6 (Learning Management System — LMS) funkcidkkal is rendelkez6 platform, me-
lyet bongész6kon keresztiil lehet elérni, és a népszert operacios rendszerek bongészé
programjainak legfrissebb verzidira optimalizaltan mtikodik, mas szoftverre, beépiils
modulokra nincs sziikség a hasznalatahoz (Dr. Forgdé — Komlé 2015). Az NKP archi-
tekturaja, a feliilet tartalmai, moduljai és a portal funkciéi megfelelnek az akadaly-
mentesités megvalositasahoz sziikséges WCAG 2.0 A és AA egyes szabvanyainak.
A fejlesztés soran folyamatos elvaras a reszponziv feliiletek kialakitasara vald to-
rekvés és a felhasznaloi élmény novelése. A feliilet fejlesztésében nem csak a haté-
konysag, az egyszerliség és eredményesség volt fontos szempont, hanem a webdesign
tendencidinak megfeleléen az egyedi megjelenités, a sajatos arculat kialakitasa is.
Altalaban ezért helyeznek el a honlapok programozoi specialis, jo6 mindségti fotokat
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az oldalakon, amely a weboldal sajatos ismertet6jegyévé valhat. A vizualis hatast még
inkabb erésiti, ha fotd helyett erre a célra készitett grafikat illesztenek a feliilet kiemelt
helyére, a fejlécre.

Az NKP féoldalan a csempés kialakitasa évfolyam/tantargy keres6, valamint a lap te-
tején elhelyezett funkci6 valaszté gombok a felhasznalokat hatékonyan vezetik a tar-
talmak gyors megtalalasaban. Az egyes tankonyvi leckék fejlécében pedig a tantargy-
pedagobgiai célzatossaggal alkalmazott fejlécgrafika abrai, szimbélumai nem pusztan
dizajn funkciét latnak el, hanem segithetnek az ora eleji rahangolédasban, vagy a
téma 6sszefoglaldsaban is. Epp ezért minden tantargynak sajatos kifejezésmodban
megrajzolt, egyedi grafikai stilusa és szinvilaga van, amely esztétikai élményt is nyujt
a tanulok szamara.

1. abra: NKP Torténelem 12. okostankonyv
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Forras: https://www.nkp.hu/tankonyv/tortenelem_12_nat2020/fejezet _01_fejezetnyito

2. Az okostankonyv hasznalatat vizsgalo empirikus kutatas
2.1. A kutatas célkittizései

Kutatasunk eredeti célja a torténelem tantargy aktualis helyzetének, a torténelem-
tanitas gyakorlatanak felmérése volt — a két korabbi tantargyi vizsgalattal 6sszeha-
sonlitva —, kiemelten a papir alapt tankonyvek szerepének feltarasaval. Az allami
tankonyvkiadéban a hagyomanyos formatumu tankonyvek korszertisitése mellett
azonban az utébbi években lezajlott digitalis tananyagfejlesztési eredmények megis-
merése lehetéséget kinalt az 4j tipusd taneszkozok, a harmadik generacios digitalis
tananyagok — az un. okostankényvek — felhasznalasanak vizsgalatéara is. Igy a kuta-
tas célkitiizései a tervezés idészakaban kibdviiltek, és végiil harom jol elkiilonithetd,
de mégis osszefiiggé teriiletet Slelnek fel:

= a torténelemtanitas aktualis helyzetének feltarasat a tanarok nézetein ke-

resztul,
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* atdrténelemtanarok digitalis pedagogiaval kapcsolatos allaspontjanak meg-
ismerését,
= az NKP torténelem okostankonyveinek bevalasvizsgalatat.

Ugyanakkor a 2020 elején elkezd6dott jarvany idészak jelentésen modositotta a vizs-
gélat alaphelyzetét. A hagyomanyos jelenléti oktatas kiegészitéseként hasznalt digi-
talis modszertan hirtelen kizarolagos kapcsolattartasi eszkozzé valt a pedagégusok
szamara, igy elkeriilhetetlenné valt és felgyorsult a digitalis kompetencia alapjainak
elsajatitasa a pedagogusok tobbsége szamara. Id6kozben a kényszer( digitalis atallas
ellentmondasossa is tette a korabban egyértelmtien innovativnak tekintett Gjszerd
modszertan alkalmazasat, mivel a felkésziiletlenség miatt rendkiviili nehézségekkel
jart az alkalmazasa, és a személyes kapcsolattartast is helyettesitenie kellett.
Alapvet6en attittidkutatas keretében igyekeztiink felmérni a torténelem tantarok
szakmodszertannal és digitalis pedagdgiaval kapcsolatos nézeteit. Bar a korabbi vizs-
géalatok f6ként a tanarjelolt hallgatok tanari nézeteit vizsgaljak, mert ezek dontéen
befolyasoljak a palyakezdés sikerességét, de a tanari attittidok szerepe — amelyek don-
téen a tanuldként megélt tandrai élményekbdl, tapasztalatokbol eredeztetheték — a
palya késébbi szakaszaiban is alapvetéen befolyasoljak a szaktargyhoz fliz6d6 tanar-
szerep és a tanulokkal kialakuld kapcsolatrendszer minéségét. Az attitidkutatas a
20. szazad elején vette kezdetét, és kiemelt figyelmet kapott a szocialpszichologiai és
személyiség-lélektani kutatasokban. ,Az attitiid fogalma a latin aptus, illetve aptitude
kifejezésekbil eredeztethetd. Az aptus jelentése valamire val6 alkalmassag vagy megfelelés,
az aptitude pedig valamely aktivitasra valo késziiltség szubjektiv vagy mentalis allapota.”
(Halasz — Hunyadi — Marton 1979: 42) Az attittidnek, mint pszichologiai és szocial-
pszichologiai fogalomnak tobbnyire hairom komponensét, a megismer$ (kognitiv), az
érzelmi (affektiv), és a viselkedéses Gsszetevéit kiillonboztetik meg, amelyeknek hie-
rarchikus, ugyanakkor dinamikus szervezédését feltételezik (Maio — Haddock 2010).
Mivel a neveléstudomany teriiletén a hazai és a nemzetkozi szakirodalom is az Allport
féle meghatarozasra hivatkozik leggyakrabban, ezért fontos felidézni a jelen kutatassal
kapcsolatban is. , Az attitiid tapasztalat révén szervezédott mentdalis és idegi készenléti alla-
pot, amely dinamikus vagy iranyité hatast gyakorol az egyén reagalasara mindazon targyak
és helyzetek iranyaban, amelyekre az attitlid vonatkozik” (Halasz — Hunyadi — Marton
1979: 49). Az utobbi évtizedek tobb nemzetkdzi neveléstudomanyi kutatasinak eredmé-
nyei alatdmasztottak, hogy a tanarok nézetei alapvetéen befolyasoljak a tanari maga-
tartast (Datnow — Castellano 2000). Azt is egyértelmten igazoltak a vizsgalatok, hogy
a tanarok nézetei hatassal vannak a szakmai tevékenységiikre, a tanitasi modszereikre,
és kovetkezésképpen az eredményekre is (Kennedy — Kennedy 1996). A torténelem tan-
targyhoz kapcsolodoé kozelmultbeli attittidkutatasok is arrol szamolnak be, hogy a tor-
ténelemtanarok esetében a tudastartalmak kozvetitésében a tanari nézetek, a tantargyi
attitdid és tudas, valamint a szakmai identitas meghatarozo jelentdségii a tanari munka
eredményessége és a didkoknak a tantargyhoz val6 alapvetd viszonyulasa szempontja-
bdl (Michala — Chaliamalia - Kiprianos — Lavidas 2023, Kose 2017).
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2.2. Kutatasi kérdések, hipotézisek

A kutatési célok alapjan az alabbi négy kutatasi témakort jeloltik meg a vizsgalat
soran, amelyekhez a megfelel$ kérdéscsoportokat rendeltiink a kérdéivekben.

1.

A torténelem tantargy tanitasi modszertananak kiemelt 6sszetevéi (pl. tan-
konyv- és taneszkozhasznalat jellemz6i, szaktargyi feldolgozasi modszerek
gyakorisaga, tanul6éi munkaformak és didaktikai modszerek alkalmazasa).

. Személyes digitalis tapasztalatok a szaktanari munkéban (pl. digitalis esz-

ko6zok hasznalatanak céljai, digitalis eszkozokkel tamogatott modszertanok
alkalmazasa a tanitasban, online alkalmazasok és platformok felhasznalasa,
digitalis atallassal kapcsolatos vélekedések).

. Digitalis tantermen kiviilli munkarend tapasztalatai (pl. tanulasszervezési

platformok és oktatasi alkalmazasok hasznalata, digitalis eszkozokkel ta-
mogatott pedagogiai modszerek hasznalata, digitalis tartalomfejlesztési és
online értékelési tapasztalatok).

. Nemzeti Koznevelési Portal digitalis tananyagainak kiprobalasa (pl. okos-

tankonyvek tartalomszolgaltatasi funkcidinak tesztelése, digitalis tananya-
gok célszertiségének értékelése, NKP tanulasszervezd funkcidinak miikodé-
sével kapcsolatos tapasztalatok, tovabbfejlesztéssel kapcsolatos észrevételek).

A kutatasi hipotézisek e témakorok alapjan kertiltek meghatarozasra:

H1: A torténelemtanitas gyakorlata a tanarok tobbségénél alapvetéen tan-
konyv-alapt modszertanra épiil, a tankonyv minden, a fejlesztési célhoz
sziikséges feladattipushoz tartalmaz mintat, ezért egyéb taneszkozoket ke-
vésbé hasznalnak a torténelemtanarok.

H2: A torténelemtanitasban uralkodé a tananyagkézpontd, frontalis munka-
szervezés, amelyben a tanarok aktiv el6adassal ismertetik a tananyagot, és a
diakok passziv befogadok.

H3: A torténelemtanitasban a forraselemz6é modszerek hasznalata minden-
napos gyakorlatta valt a 2005-6s érettségi és a forraselemz6 feladatokat tar-
talmazo tankonyvek kovetkezményeként.

H4: A torténelemtanarok alapvetd tanitasi céljai kozott a torténelmi gondol-
kodas és miiveltség atadasa erésebb tényez6, mint a tanuldk igényeihez iga-
zod6 komplex készségfejlesztés megvalositasa.

H5: A torténelemtanarok tobbsége ingyenes kész digitalis tananyagokat és
az interneten elérhetd, szemléltetésre alkalmas multimédias elemeket hasz-
nal a tandran, amely igazodik a frontalis oktatashoz.

Hé6: A torténelemtanarok tobbsége alap- vagy kozépszintii digitalis jartas-
saggal rendelkezik,

H7: Az NKP digitalis tananyagai a digitalis munkarend idején kiemelt segit-
séget nytjtanak a szaktanaroknak, akik a tartalomkészité és tanulasszerve-
z6 funkciokat is aktivan hasznaljak.



A torténelem okostankonyvek hasznalatat vizsgalé kutatas tanulsagai

» HS8: A tanarok a kényszer( digitalis munkarendben elsdsorban a frontalis
munkaforméhoz illeszked6 videos eléadés, magyarazat, szemléltetés mod-
szereit részesitették elényben.

2.3. A vizsgalat el6zményei, a kutatas metodologiaja

A kutatas megtervezéséhez és lebonyolitasdhoz harom, a témaban alapvet6 fontos-
sagu attitidkutatas empirikus eredményeit vettitk figyelembe referenciapontként,
csatlakozva a torténelem tantargy megfigyelésének metodologiajahoz. A korabbi ku-
tatasok alapvet6 méréeszkozeit, a kérd6ivek kérdéseit mindharom esetben figyelembe
vettiik, lehet6ség szerint adaptaltuk, igy az egyik aspektusa a dolgozatnak a korabbi
vizsgalatok kovetkeztetéseinek Gsszehasonlitasa a sajat eredményeinkkel. A kutatas
- cimben megjeldlt — két fokuszpontja koziil a torténelem tantargy helyzetét a kétez-
res évek elején az orszagos tantargyi obszervacio keretében mérték fel kérdéives adat-
rogzitéssel, amelynek eredményeit Csala IstvaAnné Ranschburg Agnes foglalta 6ssze
(Csala Istvanné Ranschburg 2002).

Az obszervacios tantargyi helyzetfelméréshez kapcsolédva az Orszagos Kozoktatasi
Intézet Program- és Tantervfejlesztési Kozpontja 2002 majusaban kérdéives felmérést
végzett a 10-15 éves korosztalyt tanité szaktanarok korében (Kerber — Gy6ri 2004). A
kérdéivre valaszold 2185 pedagdgus koziil 156 6 volt torténelmet oktatd tanar (7%).
Mivel ebben a kutatasban jelent6s aranyban vannak azok, akik nem adtak valaszt
a szociodemografiai kérdésekre, ezért nem lehet 6sszevetni a jelenlegi kutatas min-
tajaval az iskolatipus (munkakor), a telepiiléstipus jellemzdit. Az iskolai végzettség
képest, mert a kétezres évek elején a tanarok korében az egyetemi végzettség még
elenyész volt a féiskolai végzettséghez képest. 2003 6szén folytatdodott az obszervacio
kérdéives vizsgalata, amikor a kozépfoku képzésben miikods iskolak orszagos rep-
rezentativ mintajan végeztek felmérést tobb tantargybol, koztik torténelembdl is. A
2003-as mérésben a postan kikiildott kérd6iveket nem postai Gton kérték vissza, ha-
nem kérdezébiztosok gyjtotték be, igy biztositottak, hogy a kitoltott kérdbivek 1énye-
gesen nagyobb szazaléka érkezett vissza a kutatokhoz. A torténelem szakos tanarok
kozul 169 £6 adott valaszt ebben a kutatasban. (Csala Istvanné Ranschburg 2002).

A tantargyi obszervaciot kovet6en Kaposi Jozsef 2009-ben végzett Gjabb tantargyi ku-
tatast egy szlikebb kori mintan, elsésorban a 2005-0s érettségi bevezetésének konklu-
zi6jat kiemelve (Kaposi 2015). Igy a kutatasunk tjabb tiz év elteltével igyekszik atfo-
g6 képet adni a torténelem tantargy aktudlis kihivasairdl, pedagogiai 6sszetevbinek
valtozasairo6l. Kaposi azoknak a tanaroknak a tapasztalatai gyjtotte 6ssze kismintas
kutatassal, akik koziil tobben koézremiikodtek az 0j torténelemérettségi fejlesztései-
ben, igy err6l a mintardl elmondhatd, hogy innovativ, a szakma és a megujulés irant
elkotelezett szaktanaroktol érkeztek valaszok az 1) érettségi hatasaival kapcsolatban
(Kaposi 2006). Kaposi is elismeri, hogy bizonytalanna teszi az eredményeket a minta
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viszonylag szik kore, mert a kikiildott kérdéivre ,t6bb mint harminc valasz érkezett”.
Illetve kiemeli, hogy az 6nbevallassal készilt kérdéives kutatasok esetén figyelembe
kell venni az elvarasnak val6 megfelelés attitidjét, igy a vélemények csak részlegesen
mutatjadk meg a tényleges napi tanitasi gyakorlat jellemzéit. Ennek a kutatasnak a
kérdései fontos kiindulopontot jelentettek a sajat kutatasunk kérdéivének osszealli-
tasanal.

A masik fokuszponttal, a pedagbégusok digitalis pedagdgiai nézeteivel és digitalis
kompetenciajaval kapcsolatban 2018-ban a Digitalis Pedagogiai Médszertani Kézpont
(DPMK) végzett orszagos szintd attitlidvizsgalatot a EFOP-3.2.15-VEKOP-17-2017-00001
projekt keretében (A koznevelés keretrendszeréhez kapcsolodo mérés-értékelés és digi-
talis fejlesztések, innovativ oktatdasszervezési eljarasok kialakitasa, megujitasa). Ebben a
felmérésben nem tettek kozzé adatokat a torténelem szakos tanarokra vonatkozoéan.
Ugyanakkor a kérdéivet a DPMK rendelkezésre bocsatotta, igy ezt a torténelemtana-
rok digitalis atallassal kapcsolatos vélekedéseinek vizsgalatahoz bemért méréeszkoz-
ként lehetett felhasznalni.

A DPMK altal elvégzett 2018-as kvantitativ kutatas a digitalis pedagogiaval kapcso-
latos nézeteket mérte fel a pedagdgusok korében. A kutatas fontos modszertani célja
volt, hogy minden munkaviszonyban foglalkoztatott pedagogus szamara elkildjék az
online kérdéivet, igy ebben az esetben az alapsokasag, illetve a minta megegyezett,
ami kozel 109 ezer {6t jelentett. A célcsoportot tehat a koznevelési intézményekben,
illetve a szakképzésben a kozismereti targyakkal foglalkoz6 pedagdogusok kore jelen-
tette. A kutatas soran a célcsoport legalabb 5%-at akartak elérni az intézményvezeték
kozremitikodésével, akiket arra kértek, hogy lehet6ség szerint egy-egy intézménybdl
minél tobben toltsék ki az online kérdéivet. Az intézményvezet6knek tovabbitott kér-
déiv kitoltése soran 7185 érvényes kitolt6 valaszai maradtak a végsé adatbazisban. A
zarétanulmany szerint a teljes sokasag megkérdezése biztositotta a reprezentativitas
legfontosabb feltételét, és amely esetben sziikséges volt — vagyis eltért a kitolték 6sz-
szetétele az orszagosan reprezentativ megoszlastol —, az adatelemzésnél killonb6z6
sulyozassal teremtették meg az eredmények reprezentativitasat. A kérd6iv orszagos
szint( kikiildésének modszertanaban, tovabba a digitalis pedagogiaval kapcsolatos
kérdések alkalmazasaban mintaként tekintettiink a DPMK kutatisara és eredménye-
ire, és mindezt igyekeztiink a torténelem tantargy helyzetének felmérésében haszno-
sitani (DPMK 2018).

Sajat kutatasunk soran a kevert metodologiat (mixed methods) alkalmaztuk, azaz
kvantitativ és kvalitativ modszereket is hasznaltunk. A dolgozat empirikus részét
négy kutatasi egység teszi ki: kvantitativ részét egy kérdbives felmérés és egy log
fajl elemzés, kvalitativ részét pedig két online interjus vizsgalat kevert modszertana
elemzése biztositja. A kutatasra az alabbi tablazat szerinti iitemezésben keriilt sor a
2019/2020-as tanévben, majd a 2022-es tanév végén, az alkalmazott modszereket, a
kapcsolodo eszkozoket és a vizsgalt mintakat is 6sszegeztiik a kimutatasban. Mivel a
jarvanyhelyzet nem engedett mas kapcsolattartasi lehetéségeket, ezért minden eset-
ben online médon tortént az adatfelvétel, az interjuk esetében is.
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1. tablazat: A kutatas apparatusa

-- i < FELDOL-
ESZKOZ UTEMEZES GOZAS
kvantitativ grsz’ago:s kiktildes online >za lfrpodszertfm. 2019. tanév
mérés intézményeknek Kérdiv digitalis pedagdgia cleie SPSS
613 f6 digitalis kompetencia )
kvantitativ k|kulo!es ,korabb| onlinekér- .N.KI,D 'klprobalasa 2020. tanév
mérés mintanak déiv digitalis munkarend vége SPSS
191 f6 digitalis modszertan 9
e e o | Jogfajl” | leckék megtekintése .
kvantitativ | korabbi mintabdl 14 egy tanéves
" S adat- feladatok kiprobalasa SPSS
mérés a regisztraltak . ) ) adatok
elemzés | feladatok Iétrehozésa
kvantitativ | torténelem szak- online NKP kiprébalasa 2022. tanév
kvalitativ tandcsadok interid digitalis nézetek vé o MAXQDA
mérés 17 f6 ) digitalis munkarend 9
kvantitativ torténelem online NKP kiprobalasa 2022 tandy
kvalitativ kutatotanérok . . digitélis nézetek . MAXQDA
- 3 interju o vége
mérés 8 f6 digitalis munkarend
.. .. | orszagos kikiildés . szakmodszertan .
kvantitativ | . 2 online s . 2019. tanév
" intézményeknek o ixe digitalis pedagdgia : SPSS
mérés . kérdoiv S . eleje
613 f6 digitalis kompetencia
kvantitativ kaUId.eS ’korabbl onlinekér- .N.KP 'klprobalasa 2020. tanév
mérés mintanak déiv digitalis munkarend vége SPSS
191 f6 digitalis modszertan 9
o e o | Jogfajl” | leckék megtekintése .
kvantitativ | korabbi mintabdl AT egy tanéves
" s adat- feladatok kiprobalasa SPSS
mérés a regisztraltak . a . adatok
elemzés | feladatok Iétrehozasa
kvantitativ | torténelem szak- online NKP kiprébalasa 2022, tanév
kvalitativ tanacsadok interid digitalis nézetek ve:3 o MAXQDA
mérés 17 f6 ) digitalis munkarend 9
kvantitativ torténelem online NKP kiprébalasa 2022, tanév
kvalitativ kutatotanarok S digitalis nézetek . MAXQDA
< Y interju i vege
mérés 8f6 digitalis munkarend

Forras: Sajat szerkesztés

2.4. A kutatas folyamata és eszkozei

A kutatas alapvet6 célja volt, hogy orszagos szintd tantargyi felmérést végezziink, igy
2019 8szén minden torténelemtanitassal érintett feladatellatasi hely intézményvezet6-
jének e-mailben kikiildtitk az online kérdéiv linkjét azzal a kéréssel, hogy tovabbitsak
a torténelem szakos szaktanarok szamara. A kisér6 levélben jeleztiik, hogy ameny-
nyiben a kérd6iv végén a kitolté megadja e-mail cimét, akkor hozzaférést biztositunk
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az Eszterhazy Karoly Egyetem Oktataskutato és Fejleszt6 Intézetében (EKE-OFI) kifej-
lesztett digitalis tananyaghoz (okostankényv) a Nemzeti K6znevelési Portalon (NKP),
és felkérjuk a digitalis tananyag tesztelésére, amelynek tapasztalatairdl a tanév végén
kértink szakmai visszajelzést egy masik kérd6ivben. A kolcsonods egyiittmiikodés a
tananyagfejleszté munkatarsak szamara azzal az elénnyel jart, hogy nagy szamu visz-
szajelzést kaphattak a tesztiizemben m(ikodé tartalomszolgaltato felillet miikodésérdl.
Az orszagos kikiildés révén viszonylag nagy elemszamui minta (N=612 f6) bevonasaval
informacidkat nyertiink a tanarok szakmodszertani kultirajanak aktualis helyzetérél,
illetve, hogy milyen attittiddel rendelkeznek a digitalis atallassal kapcsolatban kozvet-
leniil a jarvanyid6szak el6tt. Az 0j digitalis tananyag kiprobalasaval az volt az eredeti
kutatasi célkitizéstink, hogy a tanév végén felmérjiik, az j digitalis taneszkoz hatassal
van-e a pedagogusok attittidjére, modszertani kulturajara. A jarvany kovetkeztében 2020
marciusaban bevezetett digitalis munkarend megvaltoztatta a kutatas alaphelyzetét.

A rendhagy6 2019/2020-as tanév befejeztével — az elsé orszagos korlatozasi idészak
végén — Ujabb adatgyjt6 kérdbivet kiildtiink ki az okostankonyv kiprobalasara és a di-
gitalis munkarendben szerzett tapasztalatokra vonatkozo6 kérdésekkel mindazoknak,
akik megadtak elérhetéségiiket az elsé kérd6ivben. A digitalis munkarend rendkiviili
helyzetet teremtett, mert a digitalis taneszkozokkel torténd oktatas kényszere rengeteg
nehézséget okozott az oktatasban, ugyanakkor jelentds hatast gyakorolt a pedagégu-
sok modszertanara és nézeteire.

Az alapkutatas kiegészitéseként a 2021/2022-es tanév végén vegyes (kvantitativ és kva-
litativ) modszertannal — de a jarvanyhelyzetre tekintettel online interju forméajaban
- torténelem kutatoétanarok és szaktanacsadok véleményét rogzitettitk a tavoktatas ta-
pasztalatairdl, a sajatos digitalis atallas megvalosulasanak koriilményeir6l, tovabba az
okostankonyvvel kapcsolatos benyomasokrol. Az orszagos minta alapjan lebonyolitott
elsé empirikus kutatast kovetéen mindenképp sziikség volt kvalitativ kutatas kereté-
ben megvizsgalni egy szlikebb szakmai csoport vélekedéseit, hogy a szaktargy tani-
tasaval kapcsolatos gondolkodasmod egyedi motivacioit, sajatos néz6épontjait is figye-
lembe vehessiik, mert ez sajatosan arnyalja az elsé, nagyobb mintan végzett empirikus
kutatas eredményeit. Igy valasztottuk ki a torténelemtanarok két kiemelt csoportjat — a
szaktanacsadokat és a kutatétanarokat —, akiknek érdeklédése, a palyaval kapcsolatos
elkotelezettsége atlagon feliili szakmai tevékenységben nyilvanul meg, a pedagogus
életpalya magasabb szintjének elérése révén.

A kutatas modszertanaban tovabbi fontos szempont, hogy aktivitasi adatokat kértiink
apedagogusok tevékenységének jellemz8irél az NKP feliiletet tizemeltet6 informatiku-
soktol, mivel az NKP szerverén futd folyamatok, a hal6zaton bejové és kimend adatok
naplozasat, nyomon kovetését rogziti a naplofajl (log fajl) allomanya. Az okostankony-
veket kiprobald tanarok felhasznaléi aktivitasat is tarold naplofajl elemzése kiegészits
informacidkat nyujtott az 6nbevallason alapuld kérd6ives valaszok mellett, tovabba
a digitalis tananyagok felhasznalasi koriilményeirdl is visszajelzést adott a fejlesztok
szamara. Az adatokat exceles formatumban biztositottak az tizemelteték, az egyes fel-
hasznalokat e-mail cim alapjan lehetett 6sszekapcsolni a kérd6iv kitolt6ivel. Ezekb6l
az adatokbol 6sszeallithat6 egy felhasznaldi profil az aktivitas objektiv jellemzésére.
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2.5. A kutatas mintaja

A kutatas tervezése soran célul tliztiik ki, hogy a térténelem tantargyat tanito dsszes hazai
szaktanart megkeressitk a kérdéivvel, mert a tantargyi helyzetfelmérés konzekvenciait
minél szélesebb korti mintara kivantuk alapozni. A szakirodalombol megismert kutatas-
modszertani fogalmi rendszer alapjan kutatasunkban a teljes szaktanari kor tekinthet6 az
alapsokasagnak (populacio), és a hozzaférési alapi nem valoszintiségi mintavétel modsze-
rét alkalmazva a teljes alapsokasagot igyekeztiink elérni az intézményvezet6kon keresz-
tul (Szokolszky 2004). Ezért az Oktatasi Hivatal KIR intézménytorzsében 2019 szeptember
végén megtalalhaté minden torténelemtanitassal érintett feladatellatasi hely (N=4082)
intézményvezetdjén keresztill elkiildtiik a kutatas kérd6ivét a torténelem munkakozossé-
geknek. Igy az dsszes altalanos iskolanak, gimnaziumnak, szakgimnaziumnak, szakko-
zépiskolanak és szakiskolanak eljuttattuk a felkérést (KIR Intézménytorzs, é.n.).

Mar az intézményvezet6i kisérélevél tartalmazta azt az 0sztonzé lehetGséget, hogy
nem csupan a tantargy tanitasaval kapcsolatos felmérésbe kivanjuk bevonni a szak-
tanarokat, hanem egy online tananyag tesztelésébe is bekapcsolodhatnak. Azt feltéte-
leztik, hogy ezzel a valaszadodi hajlanddsagot is novelni tudjuk, mert egy 1j fejlesztést
tananyag kiprobalasa motivald tényez6 lehet a kérdéiv kitoltésére is, ezért a kitolt6k
a kérdéiv végén elhelyezett kérdésnél adhattak meg az e-mail cim elérhet§ségiiket,
amellyel a fejleszték regisztralni tudtik a jelentkezbket az NKP tesztfeliiletén, ha meg-
kiildték ehhez a szitkséges felhasznalasi nyilatkozatot. Azok esetében, akik jelentkez-
tek a digitalis tananyag kiprobalasara, nem teljesiilt a teljes anonimitas, mert meg-
adtak levelezési cimiiket, de ez a részvétel onkéntes volt, és a kutatas szempontjabol
ujabb kérdéiv kikiildésére adott lehetéséget a tapasztalatok visszajelzéséhez. A kérd6iv
bevezetd részében a szaktanarokat is kértiitk arra, hogy osszak meg a linket a szakos
kollégaikkal. Ezzel a médszertannal a kérdéiv kit6ltdinek elemszama 614 {6 lett, amely-
bél két olyan valaszadoé akadt, aki a kérdésekre nem reagalt, csupan az e-mail cimét
adta meg a tananyag kiprobalasahoz. A tobbi valaszad6 a kérdések legalabb 90%-ra
adott valaszt, igy bekeriilt a mintaba (N=612).

A 2019/2020-as tanév végén minden olyan torténelemtanarnak kikuldtiik a 2. kérdéivet,
aki megadta az elérhet6ségét az 1. kérdéivben (N=584), mert a kérd6iv bevezetjében
jeleztiik, hogy hozzaférést biztositunk az 4j digitalis torténelem tananyag eléréséhez,
és a kiprobalas tapasztalatairdl a tanév végén egy masik kérdéivben kértiink szakmai
visszajelzést. A 2. kérdbivre az elsé minta kozel egyharmada kiildott valaszokat, igy
a tananyag kiprobalasanak és a digitalis munkarendnek a tapasztalatairdl egy kisebb
szaktanari minta (N=190) valaszainak elemzésébdl vontunk le kovetkeztetéseket.

Az online irasbeli interjuk kérdéseit a torténelemtanarok két kiemelt szakmai cso-
portjanak, a szaktanacsadoknak és kutatotanaroknak kiildtiik el az Oktatasi Hiva-
tal megfelel$ szervezeti egységeinek kozremtikodésével, amelyek a 2022-es tanév végi
nyilvantartasok szerint minden érintett pedagogusnak tovabbitottak az online interju
elérhetdségét. Az Uj fejlesztésii digitalis tananyag hasznélatarol és a digitalis munka-
renddel kapcsolatos benyomasokrol a szaktanacsadok és a kutatotanarok szamottevé
része (szaktanacsadok N=17, kutatétanarok N=_8) osztotta meg tapasztalatait.




Tarsadalomtudomany

3. A torténelem tantargy tanitasanak helyzete kérdéives vizsgalat alapjan

2019 6szén kérddives vizsgalattal mértiik fel a torténelemtanarok vélekedéseit, a szo-
ciodemografiai adatok megadasat kovetéen a kérdéiv elsé felében a torténelem tanitas
gyakorlatara vonatkozoé kérdésekre adtak valaszt a pedagogusok. Az egyes kérdéscso-
portok a korabbi tantargyi felmérések adaptalt kérdéseit, illetve a tantargy tanitasa-
nak aktualis helyzetére vonatkozo6 egyéb relevans kérdéseket tartalmaztak.

3.1. Tankonyv- és taneszkozhasznalat a torténelemoérakon

Mivel a korabbi kutatasok arra mutattak ra, hogy a tantargy tanitasaban Magyarorsza-
gon a tankonyvnek kozponti szerepe van, ezért a taneszkozok koziil eldszor ezt vizs-
galtuk. A szaktanarok tobb mint kétharmada (72,2%) az 6ra nagyobb részén a tankonyv
alapjan oktat, de kiegésziti mas tananyagokkal (pl. kép, vided, online tananyag). A
tanarok 6tode (20,3%) alapvetéen mas tananyagot tanit, de a tankonyv egyes részeit is
felhasznalja a tandrai munkaban (pl. kép, abra, térkép, feladat). A t6bbi valaszadé nem
hasznalja a tankoényvet, hanem valamilyen mas tananyag alapjan oktat (sajat jegyzet,
kész online tananyag, stb.). Egy egészen csekély kisebbség (1%) az, aki kizardlag a tan-
konyv alapjan szervezi a tanérai munkat, és csak kivételesen alkalmaz kiegészitéket
(munkafuzet, térkép).

A felmérés eredményei alapjan a tankényvon kiviil szamos egyéb taneszkoz is hozza-
tartozik a torténelemtanarok eszkozkészletéhez, amelyeknek hasznalataval kapcsola-
tos adatokat az alabbi tablazat mutatja:

2. dbra: Taneszkozok hasznalata a torténelemtanitasban (f6)

feladat-gyiijtemény 132 277
munkafiizet 2905 282 226
ellendrzs feladatlap I TENZ9 101
tankonyv 324 21
digitalis kiegészitd 136 39
térkép 503 216 12

o 100 200 300 400 500 600 700 800 S00 1000

m tandran hasznalja otthoni munkéra adja ki nem hasznalja

Forras: Sajat szerkesztés
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A felmérés eredményei azt mutatjak, hogy a taneszkozok kozil a térkép hasznalata
a leggyakoribb a tanéran, szinte minden valaszadoé jelolte a tanérai alkalmazésat, e
mellett a tankonyvet, a digitalis kiegészité tananyagot és az ellenérzé feladatlapot is
tobb mint 80%-os aranyban hasznaljak. Ugyanakkor a munkafiizet és a feladatgyj-
temény bevonasa az orai foglalkozasba nem haladja meg a valaszok 50%-at, és ennél a
két taneszkoznél 40% koriil van azok aranya, akik nem épitik be a tanulasi munkaba.
Az adatok arra engednek kovetkeztetni, hogy a tanari munkahoz kothetd eszkozok
(térkép, tankonyv, ellenérzé feladatlap) hasznalata uralkodo, a tanuléi aktivitasra al-
kalmas taneszkozok (munkafiizet, feladatgydjtemény) igénybevétele csak a tanarok
felénél jellemz6, tehat jellemz6bb a tananyagkozpontd tandra szervezés, mint a tevé-
kenységkozpontu (Szabd 2014).

Kérdés, hogy a digitalis tananyagok nagyaranyu hasznéalata milyen jellegti munkafor-
mat jelent pontosan: szemléltet jellegli multimédias elemeket vagy tanulodi feladat-
végzéshez kapcsolddé munkaformat. Az infrastruktira 2019-es allapota és a kovetkezd
fejezetben bemutatasra kertilé - digitalis modszertannal kapcsolatos — eredmények
alapjan az el6bbi nagyobb aranyban érvényestil. Mivel a taneszkzok tobbségét féként a
tandrai munka soran hasznaljak a tanarok, ezért megallapithatd, hogy a torténelemta-
nitasban nagyobb részben a tandran valésulnak meg a tantervi fejlesztési célokban rog-
zitett kompetencidk fejlesztései, és a tanulok otthoni munkaja jelentés részben a memo-
rizalasra korlatozodik, ugyanakkor a munkafiizet és a feladatgyjtemény alkalmazasa
a tanarok kevesebb mint felénél a tanulok 6nallé munkaval torténé aktivizalasara utal.

3.2. A szaktargyi feldolgozasi modszerek jellemz6i
A tanérai munka mas szemponti vizsgalatara ad alkalmat a tandran végzett tevé-

kenységfajtakra szant id6 becslése a tanarok részérdl, amelynek itemeit az alabbi tab-
lazatban rogzitettiik.

2. tablazat: Alaptevékenységek idétartama a tanéran

Toibansig, st oo | nd] el aiieondio
oKk felacatk szémonkérés e?gadés ' :n'iméciél gr)r,\unk';ja
0 perc 13,3% 3,4% 0,0% 0,7% 2,3%

5 perc 85,4% 36,3% 3,1% 42,0% 25,0%
10 perc 1,3% 52,2% 34,8% 48,9% 53,0%
15 perc 0,0% 8,0% 36,1% 7,1% 13,8%
20 perc 0,0% 0,0% 17,3% 1,2% 4,8%
25 perc 0,0% 0,0% 6,4% 0,2% 0,8%
30 perc 0,0% 0,0% 1,6% 0,0% 0,3%
35 perc 0,0% 0,0% 0,7% 0,0% 0,0%
Atlag 4,4 perc 8,2 perc 14,8 perc 8,3 perc 9,9 perc

Forras: Sajat szerkesztés
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A tanarok egy atlagos, 4j ismeretet feldolgozé tanodra leggyakoribb tevékenységtipu-
sainak tervezett idétartam aranyait becsiilték meg egy kérdésben. A hagyomanyos
tanora felépitéséhez illeszkedd tevékenységek, modszerek kategoriai koziil egyértel-
men a tanarhoz kapcsolodik a magyarazat és a szemléltetés, amelyek egyiittes id6tar-
tama atlagosan 23,1 percet vesz igénybe a tanarok frontalis munkajaval, mig a tanuloi
aktivitas atlagosan 9,9 percet. Csekély aranyban ugyan, de vannak olyan szaktanarok
is, akik akar 30-35 percet is szivesen aldoznak a frontalis el6adasra. A felmérés fontos
jellemzéje az is, hogy hatarozott igényt mutat a tudasellenérzés megvaldsitasa min-
den tanodran 8-10 percben, ami viszont inkabb rovid, reproduktiv gondolkodasi mive-
leteket kivan a tanul6tdl. Ez a fajta idémenedzsment modell jelentésen akadalyozza a
21. szazadi tanulasi formak altalanos elterjedését a hazai kéznevelésben.

A torténelem tantargy tanitasahoz szitkséges kiillonb6z6 didaktikai eljarasok megje-
lenését a tandran harom aspektusbol vizsgaltuk. Egyrészt az oktatasi modszerek és
munkaformak alkalmazasardl, masrészt a specialis szaktargyi tananyafeldolgozasi
modszerekrol, végiil a tanulasi folyamat soran a tanulok altal hasznalt produktumok-
rol kértiink visszajelzést. A kovetkezd tablazat a tanéran alkalmazott oktatasi mod-
szerek el6fordulasat mutatja.

3. tablazat: Oktatasi modszerek gyakorisaga a tanéran (f6)

Oktatasi modszerek minden

ritkan gyakran

torténelemoéran oran
Tanari el6adas: a tananyag ismerte-
tése, didkok jegyzetelése

Tanari magyarazat: egy részkérdés
megvildgitasa érveléssel
Szemléltetés, bemutatas: kép,
térkép, vided, animacid
Megtervezett vita tanuldk, csopor-
tok kozott

Beszélgetés: a tananyag kotetlen
feldolgozasa

Tanuloi kisel6adds, beszamold 20 | 3,3% | 348 |57,1%| 237 |389% | 4 | 0,7%
Drémajaték, szerepjaték, egyéb
jaték

Projekt: tanuldk hosszabb feladata
produktummal (kiallitas, stb.)
Egyéni tanuléi munka: feladatlap,
munkafiizet, stb.

Csoportmunka: a tanulék kozos
munkaja

Verseny a tanulok, vagy csoportok
kozott

14 | 23% | 86 |14,1% | 266 | 43,8% | 242 | 39,8%

3 [05% | 93 |153%| 332 |54,7% | 179 |29,5%

1 |02% | 21 | 3,4% | 239 | 39,2% | 349 |57,2%

96 |15,8% | 416 [68,5%| 92 |152%| 3 | 0,5%

43 | 71% | 277 |45,7% | 242 |39,9% | 44 | 7.3%

217 |35,6% | 325 [53,3%| 66 |108% | 2 | 0,3%

176 | 28,8% | 357 |583% | 79 [12,9% | 0 | 0,0%

34 | 56% | 179 |293% | 323 |529% | 75 [12,3%

19 | 3,1% | 267 (43,8%| 304 [49,8% | 20 | 3,3%

124 | 20,3% | 384 |62,8% | 97 [159% | 6 | 1,0%

Forras: Sajat szerkesztés
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Az adatok alapjan a torténelemtanarok altal minden 6ran vagy gyakran hasznalt
modszerek értékeinek Osszevonasat figyelembevéve a leggyakoribb a szemléltetés
(Osszesen: 96%), a tanari magyarazat (6sszesen: 84%) és a tanari el6adas (0sszesen:
83%). Ezek utan az egyéni tanuléi munka (6sszesen: 65%) és a csoportmunka (6sszesen:
53%) mar csak a tanarok kétharmadanal-felénél fordul el nagy gyakorisaggal, ezeket
koveti a beszélgetés (0sszesen: 47%) és a tanuldi kiseléadas (0sszesen: 40%). Ezeknek
a modszereknek a hasznéalatanal mar a tanuldk is tevékenyen kapcsolodhatnak az
6rai munkaba, és a csoportmunka a tanuldi egytittmikodésre is lehetséget ad. A
hagyomanyos oktatasszervezési eljarasokhoz kevésbé illeszked$ kooperativ tanulasi
formakat (verseny, vita, projekt, dramajaték) mar csak a szaktanarok 10-15%-a épiti be
rendszeresen a tanoéraba.

A szaktargyi tananyafeldolgozasi modszerek koziil szintén az alapjan allitottunk fel
sorrendet, hogy melyeket alkalmazzak minden 6ran vagy gyakran a torténelemtana-
rok. Ez alapjan a leggyakoribb mddszer a térképhasznalat (6sszesen: 96%) és az abra-
vagy képelemzés (0sszesen: 92%), ezt koveti a feladatok megoldasa (6sszesen: 79%) és
a forraselemzés (6sszesen: 76%), majd az online tananyaghasznalat (6sszesen: 57%),
illetve a dokumentumfilm vetitése az 6ran (6sszesen: 47%). A tovabbi modszerek koziil
a muzeumlatogatas és a kiils6é el6éadd meghivasa nem mutat szamottevé hasznalatot,
de ezek relevanciaja a tanorai keretben megkérdéjelezheté. A szaktargyi modszerek
gyakori hasznalata arra enged kovetkeztetni, hogy a 2005-0s érettségi és a forrase-
lemz6 modszertan teljesen beépiilt a torténelemtanarok napi rutinjaba. Kérdés, hogy
a térkép-, abra- és forraselemzés tanari tevékenységként van jelen az 6rakon, vagy ak-
tivan bevonjak a tanulokat is, amely igy az érettségi kovetelmények teljesitésére is ha-
tékonyan felkészitheti 6ket. Egyértelmiien aktiv tanuldi részvételt igényel a feladatok
megoldasa, és az online tananyaghasznalat is jelent6s aranyt mutat, de ez a visszajel-
zés nem részletezi, hogy milyen tanulasi tevékenységhez kapcsolodik, szemléltetés-
hez vagy inkabb gyakoroltatashoz. Mivel ma mar az interneten kénnyen elérhetéek
filmek a videdmegosztd portalokon, lathatéan a dokumentumfilmek képanyaganak
hasznalata is jelent6s.

A szakmodszertan egyik fontos szempontja a tanulok tanulasi teljesitményének érté-
kelése. Ehhez a mddszertani kérdéshez kapcsolodva az alabbi grafikon foglalja 6ssze a
torténelemtanarok értékelési modszereihez hasznalt tanuloi produktumok alkalma-
zasanak gyakorisagat.
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3. abra: Az értékelésnél hasznalt tanuldi produktumok (f6)

Széveges dolgozat, ropdolgozat 73
Szébeli felelet 188 10
Teszt 258 38
Hazi dolgozat, kutaté munka, 8nall6 feladat 301 10
Szamitogépes (online) feladatok 298 94
Hosszabb projektmunka (pl. kiallitas) [N 411 135
Gyakorlati produktum (pl. technikai alkotas) 344 203
0 100 200 300 400 500 600 700
Eminden 6éran M gyakran ritkdn soha

Forras: Sajat szerkesztés

A minden 6ran vagy gyakran alkalmazott médszerek egybeszamitasaval a széveges
dolgozat alkalmazasa a leggyakoribb a tanaroknal (6sszesen: 88%), ezt koveti a szobeli
felelet (6sszesen: 67%). A tanarok nagyjabol fele hasznal tesztet (6sszesen: 51%) és 6nal-
16, kutatast igényl6 feladatot (49%). Az értékelési formak kozott az online feladatokat a
tanarok harmada alkalmazza (9sszesen: 36%). Lényegesen kisebb aranyban fordul elé
a projektmunka (6sszesen: 10%) és a gyakorlati produktum (6sszesen: 10%), mint érté-
kelési eszkoz. A visszajelzések alapjan elmondhat6, hogy a torténelemtanarok értéke-
lési gyakorlatukban a hagyomanyos mddszerek az uralkodok. A felmérés nem tért ki
arra, hogy ezeknek a tanuldi produktumoknak az értékelése soran milyen értékelési
format (diagnosztikus, formativ, szummativ) hasznalnak a tanarok, de az alkalmazott
eszkozok az adatcentrikus tananyag reproduktiv jellegt visszakérdezésére és norma-
orientalt, mennyiségi jellegli minésitésre utalnak. (Dr. Gaal — Dr. Jaszi 2015: 47)

A moddszertanra vonatkoz6 adatok értékelése alapjan ugy tilinik, a tanérak id6tarta-
manak csekély részében van lehet6sége a tanuléonak aktivan részt venni. A tanuléi
feladatvégzés féként egyéni, 6nallo munka keretében zajlik, a parmunkara, csoportos
munkara még mindig kevés tanar fordit id6t a tandéran. A tanulok féként a tanulasi
eredmények ellen6rzésével kapcsolatos hagyomanyos munkaszervezési formakban
vesznek részt aktivan (szobeli vagy irasbeli felelet, dolgozat, teszt), egyéb, kreativabb,
tobb kompetenciat fejleszt6 feladatokat ritkan kapnak (kutaté munka, hazi dolgozat,
projekt munka, komplex online feladat, mtivészeti vagy technikai alkotas).
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3.3. A fejlesztési célokkal kapcsolatos vélekedések és a tovabbképzésiigények

A kovetkez6 kérdéscsoportban a kerettanterv kozvetlen hatasat vizsgaltuk a tanitasi
gyakorlatra. A mindennapi oktatasi tevékenység soran a valaszadok (N=558) 85,7%-a
tervezésnél, 57,3%-a tanitasi munkaban, 40,7% pedig az ellenérzési fazisban hasznalja a
tanterveket. Ugyanezeket a szempontokat elemezve az érettségi vizsgakovetelmények
tekintetében a kozépiskolaban dolgozo torténelemtanarok esetében a valaszadok (N=326)
72,1%-a tervezésnél, 80,4%-a tanitasi munkaban, 66,9% pedig az ellenérzés soran veszi fi-
gyelembe. A visszajelzések alapjan lathatd, hogy nem csak a tankényvnek van erételjes
iranyité hatasa a napi tanitasi tevékenységre, hanem a tanarok jelentés része a keret-
tanterveket és az érettségi vizsgakovetelményeket is tekintetbe veszi a munkaja soran.
A torténelemtanarok szamara minden 4j tantervi implementacié idején fontos elméleti
kérdés, a tananyag korszakhatarainak kijelolése a tantervekben, vagyis, hogy mely
korszakokat milyen aranyban kell tanitani. A korszakhatarokat a 2012-es kerettanterv
az altalanos iskola és a kozépiskola minden évfolyaman késébbre tolta, amit a tanarok
tobbsége gy élt meg, hogy egy év alatt tobb tananyagot kell majd megtanitani, holott
a tananyag mennyiségét — és a tankonyvi leckék szamat — ugyanigy igazitottak a tan-
év oraszamaihoz, mint korabban. A médositast komoly szakmai vitak el6zték meg, de
Katona Andras tantervkészitéként igy indokolta a dontést: ,....hiszem és vallom, hogy
meg kellett 1épniink ezt a radikalis lépést, még annak tudataban is, hogy nemzeti tor-
ténelmiink dics6ségesebb korszakai keriilnek igy némileg hattérbe, és a ,vesztett” XX.
szazadunk jobban el6térbe. Reméljik, hogy mindennek tanitvanyaink inkabb nyerte-
sei lesznek, hiszen a napjainkban felmertlé kérdésekre, problémakra hamarabb talal-
hatnak valaszt a kozelmult, mint a régmult torténelmében.” (Katona 2012: 6)

2019-ben a 2012-es kerettantervekre vonatkozolag vizsgaltuk tehat, hogy egyetérte-
nek-e a 2012-es torténelem kerettantervben ajanlott 4j korszakbeosztassal az egyes
évfolyamok tananyaganal. A zart végl kérdésben két lehetdség kozul valaszthattak,
amelyekhez az indoklast mi adtuk a tantervkésziték indoklasa alapjan. A felmérésben
a valaszadok 50%-a nem ért egyet az 4j korszakhatarokkal, mert a korabbi korszakbe-
osztasban tobb id6 allt rendelkezésre a régebbi mult (az 6kor és kdzépkor) tanitasara,
és ezaltal a diakok szamara hosszabb id6t biztositott a torténelmi muveltség elsajatita-
sara. A tanarok 31%-a viszont egyetért a modositassal, mert az 4j korszakbeosztas tobb
id6t biztosit a kozelmult (a 19. és 20. szazad) és a jelenkor megismeréséhez, valamint
lehetéséget ad a tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek tanitasdhoz. Ezaltal a
diakok a napjainkban felmerilé kérdésekre konnyebben taldlnak valaszt a kézelmult
torténelmében. A két valasztasi lehetéségen tul egyedi valaszok megadasara is volt le-
hetéség, igy a tanarok kozel 20%-a adott masfajta indoklast, de tobbségiik inkabb eluta-
sitotta az Uj beosztast, illetve a tananyagcsokkentést javasolta a kérdés megoldasahoz.
A torténelemtanitas céljaval kapcsolatban egy méasik kérdésben a torténelemtanar
szerepének két meghatarozo elemét emeltiik ki, amelyeket 6tfoku likert skalaval érté-
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keltek a tanarok az alapjan, hogy mennyire tartjak fontosnak az adott 6sszetevét (nem
fontos — nagyon fontos). A két értékelendé megallapitast az alabbi modon értékelték.
= A jb torténelemtanart a szaktudomanyos felkésziltség teszi hatékonnya,

mert a tanari mesterség lényege a kozmtveltségi ismeretek korszeri atadasa.

= Ajotorténelemtanart a pedagbdgiai-modszertani felkésziiltség teszi hatékony-

nya, mert a tanari mesterség lényege a gyermek személyiségének fejlesztése.

4. tablazat: A tanari felkészultség osszetevéi (f6)

Fontossag . .
mértéke Minta Atlag
szaktudomanyos | 1| 5o | 15 12006 (115 | 18,8% | 315 | 51,5% | 169 |27.6%| 612 | 4,04
felkésziiltség
pedagogi-

ai-moédszertani 1 102%| 2 [03% | 24 | 3,9% | 186 |30,4% | 399 |652% | 612 4,60
felkésziltség

Forras: Sajat szerkesztés

A valaszadok értékelése alapjan mindkét szempontot fontosnak tartjak, de kis mér-
tékben fontosabbnak tekintik a a pedagogiai-mddszertani felkésziiltséget, a tanar sze-
mélyiségfejlesztd tevékenységét.
Kiilon kérdéscsoportban vizsgaltuk a szaktanarok allaspontjat a tantargy tanitasdhoz
régoéta kapcsolodo és a kerettantervekben is megjelend fejlesztési célokkal, kovetel-
ményekkel kapcsolatban. Az alabbi listaban szerepld értékkategoriakat mindsitették
valaszaikban:

* Ertékrend fejlesztése: nemzeti és eurépai identités kialakitasa.

= A tarsadalmi folyamatok megértetése.

* Demokratikus ontudatra nevelés.

* Erdekl6ds, tajékozodo emberré nevelés.

» A tarsadalomban val6 cselekvd részvételre nevelés.

= Az alapmiiveltség ismeretanyaganak elsajatittatasa.

= A massag elfogadasara vald nevelés.

= Minél jobb tanulményi eredmény elérése (pl. érettségi).

= A tanul6 gondolkodéasanak fejlesztése (kritikai- és problémamegoldd készség).

= A kutatas alapu tanulés elsajatittatasa (ismeretszerzés, feldolgozas).

= A szobeli, irasbeli és digitalis kommunikacios készségek fejlesztése.

A torténelemtanarok a fenti fejlesztési célok tobbségét legalabb 90%-ban fontosnak
vagy nagyon fontosnak értékelték megkozelitbleg fele-fele aranyban. Ebbél a min-
tazatbol kiemelhet6 az Erdekléds, tajékozodo emberré nevelés, illetve A tanulé gondol-
kodasanak fejlesztése (kritikai- és problémamegold6 készség) kategoria, amelyeket 80%
egységesen nagyon fontosnak jelolt.
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A tantargyi elvarasok mellett az altalanosabb pedagogiai célokkal kapcsolatban is
kértiik az egyes értékkategdriak jelentdsségének jelolését az alabbi lista alapjan:

A szilard értékrend kozvetitése.

A diakok jol érezzék magukat az iskolaban.

A diakok véleménynyilvanitasanak osztonzése.

A nemzeti identitas fejlesztése, hazafisagra nevelés.

Az egyuttmikodési képesség fejlesztése.

A kozosségért valo felel6sségérzet és cselekvés megalapozasa.
A mérési, tovabbtanulasi eredmények javitasa.

A feladat-orientalt 1égkor kialakitasa.

A tanulok széles korti érdeklédésének kialakitasa.

A szabalyok, a rend kialakitésa.

A tanulok toleranciajanak, szocialis érzékenységének megalapozasa.
A kérdezés és a kritikai gondolkodas képességének kialakitasa.

A pedagdgia céloknal is hasonl6 eredményeket kaptunk, altalaban 80-90% kozott jelol-
ték meg az egyes értékeket fontosnak vagy nagyon fontosnak. Ettél eltéréen nagyon
fontosnak jelolték A kérdezés és a kritikai gondolkodas képességének kialakitasa (66%),
A tanulok széles kori érdeklédésének kialakitasa (62%), A kozosségért valo felelGsségérzet
és cselekvés megalapozasa (58%), és Az egyiittmiikodési képesség fejlesztése (57% ) katego-
ridkat. A két értéklista minésitése azt mutatja, hogy a hagyomanyosan a toérténelem
tantargynal megjelend fejlesztési célok mellett a tanulok gondolkodasi képességének
és az egyiittmiikodésnek a kialakitasa prioritast élvez a pedagogusok értékrendjében.

4. A torténelemtanarok digitalis pedagogiaval kapcsolatos nézeteinek elemzése

4.1. Digitalis modszertan megvalodsitasa a tanoran

A torténelemtanarokat a kérdéives felmérésben a tantargy tanitasi gyakorlata mellett
a digitalis pedagogiaval kapcsolatos nézetekrdl kérdeztiik. Az els6 nagyobb kérdés-
korben a digitalis eszkozokkel tAmogatott modszertanok (alkalmazasok, platformok,
segédanyagok) alkalmazasaval kapcsolatban kértiink visszajelzést. El6szor igyekez-
tiink felmérni, hogy milyen alapveté digitalis modszertani megoldasokra van sziik-
sége a torténelemtanaroknak a pedagogiai munka hatékonyabba tételéhez, azaz mit
hasznalnanak szivesen a napi munkéaban a tantargy tanitasahoz.
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4. abra: Digitalis médszertani megoldasok igénye (f6)
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Forras: Sajat szerkesztés

A valaszadasnal négy lehet6séget jelolhettek meg a bal oldalon megadott kategoriak
kozil. A tablazat adatai azt mutatjak, hogy legnagyobb aranyban (70%) szemléltetés-
hez jol hasznalhatdé tananyagelemekre van sziikségiik, a kovetkezé négy kategoria-
ban (66,7% — 54,1%) pedig kész digitalis tananyagokat, illetve oraterveket igényelnek.
Ezeknél kisebb aranyban (37,7% — 21,6%) jeloltek meg olyan digitalis megoldéasokat,
amelyek komplexebb tanulasszervezési eljarasokat és nagyobb idéraforditast, el6ké-
szitést igénylé munkafolyamatok (mérés, egytittmiikodés, projekt, tartalomkészités),
ugyanakkor ezek a modszertani megoldasok alkalmasabbak a komplex készségfej-
lesztésre (a mobil alkalmazasokat kivéve).

Az alabbi tablazat adatai azt mutatjak, hogy milyen gyakorisaggal hasznaljak a torté-
nelemtanarok a digitalis eszkozokkel tamogatott modszereket, tanuléi munkaformakat.

5. tablazat: Digitalis médszerek gyakorisaga (f6)

Digitalis tanitasi modszerek havonta hetente naponta
Online dolgozatiras 504 ({83,3%| 84 |13,9%| 12 | 2,0% 5 |08%
Online hazi feladatok kiadasa 293 |48,4% | 229 (37,9%| 70 |11,6% | 13 | 2,1%
Online csoportmunka 450 (74,9% | 121 [20,1%| 25 | 42% | 5 | 0,8%
Tanuléi prezentacié 66 |109% | 422 |70,0% (108 (179% | 7 | 1,2%

Tanuldk tandéran kiviili online k6zos
munkaja (hazi feladat)

Tanulasi tevékenységek jatékositasa
(jatékok, vetélkedok, stb.)

396 |659% | 159 |26,5%| 41 | 68% | 5 |0,8%

152 (25,1% | 313 [51,7%| 118 | 19,5% | 23 | 3,8%

Forras: Sajat szerkesztés
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A szaktanarok koziil nagyon kevesen vannak, akik napi szinten hasznalnak IKT-val
tamogatott megoldasokat a tanitashoz (0,8%-3,8%). A heti gyakorisaggal alkalmazott
tanulasi eljarasok koziil a jatékositott megoldasok (19,5%) a legnépszertibbek, amely
semmiképp nem jelent gamifikaciés rendszerben térténé értékelést, mert ehhez napi
szintl hasznalatra lenne sziikség. Ebben a kategoriaban a Kahoot programhoz hason-
16 szavazos kvizjatékok a legismertebbek. Ez utan a tanuldi prezentacio6 (17,9%) és az
online hazifeladat (11,6%) kovetkezik gyakorisagban, amelyek nem mondhatok magas
szintd digitalis modszernek. A havonta megvalosuld digitalis modszerek koziil szin-
tén a mar emlitett tanuldi prezentaci6 (70%), a jatékos vetélked6 (51,7%) és az online
hazifeladat (37,9%) a leggyakoribb. Az 6sszetettebb, kooperaciot igénylé munkaformak
(online tanéran kiviili- és csoportmunka) havonta fordulnak elé a tanarok 20,1%-
26,5%-anal. A legritkabban hasznalt megoldas az online dolgozatiras, amely a tanarok
83,3%-nal soha nem jelenik meg. Valésziniisithetéen ennek rendszeres hasznalatahoz
hidnyoznak a sziikséges infrastrukturalis feltételek (tanuléi digitalis eszkozok, inter-
net), ezért népszeriibbek az otthoni munka keretében kiadott feladatok.

A torténelemtanarok altal hasznalt digitalis modszertan feltérképezéséhez ugy ala-
kitottunk ki egy szélesebb spektrumu kategériarendszert, hogy a leggyakoribb esz-
kozoket, platformokat és digitalis tanulasszervezési eljarasokat kiegészitettiik még a
specialis torténelemtantargyi megoldasokkal.

6. tablazat: Digitalis modszerek hasznalata (f6)

Ismerek
Nem ‘

A T eyl . Hasznalom Egyéb
Digitalis médszertani hallottam de nem a példak LG

Ll L LR ilyenrél ha.r:znalok valamelyikét (is) hasznalok

Multimédias szemléltetés: oktatodvi-
dedk (Zanza Tv, Youtube)

Ingyenes, kész online tananyagok
(NKP, Sulinet)]

Prezentaciok készitése (Prezi, Google
Diak)

Tananyagmegoszt6 programok alkal-
mazasa (Google Drive, Facebook)
Digitélis szemléltetés: animaciok, kiter-
jesztett valdsag (3D, mobil alkalm.)
Gyakorl6 feladatok, tesztek készitése
(Redmenta, Kahoot)

Komplex tananyag készitése online
programmal (LearningApps)
Téjékozddas a digitalis pedagogiardl
honlapokon (Tanérblog, DPMK)
Tanulasszervezd programok, online
értékelés (G. Classroom, MS Teams)
Digitalis torténetmesélés, videdinter-
ju (IWitness)

0 |[00% | 23 | 3,5% | 541 | 83,0% | 88 |13,5%

17 | 2,6% | 145 | 22,6% | 399 | 62,1% | 81 |12,6%

12 | 1,9% | 142 | 21,9% | 363 | 56,0% | 131 | 20,2%

25 | 4,0% | 221 | 352% | 344 | 549% | 37 | 59%

65 [10,2%| 193 | 30,3% | 324 | 50,8% | 56 | 8,8%

69 [10,6% |242|37,2% | 258 | 39,7% | 81 [12,5%

100 |15,9% | 235 | 37,3% | 256 | 40,6% | 39 | 6,2%

139 (22,1% | 222 | 353% | 232 | 36,9% | 36 | 57%

209 |33,8%| 311 [50,3% | 78 | 12,6% | 20 | 3,2%

264 |43,1%| 264 [43,1% | 75 | 122% | 10 | 1,6%

Forras: Sajat szerkesztés
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A tanarok altal megadott valaszok alapjan sorba rendeztiik a leggyakrabban hasznalt
modszereket, amit zolddel ki is emeltiink a két utols6 oszlopparban, mert ezek mutat-
jak a szaktanarok valédi digitalis aktivitasat. Ugy tiinik, a digitalis megold4asok hasz-
néalatat is alapvetéen vezérli a szaktargyi modszertani logika, hiszen a leggyakrabban
hasznalt megoldasok — a két utolso kategoria egybeszamitasaval — a szemlélteté mul-
timédias elemek (0sszesen: 96,5%), a hasonlé funkcidji prezentaciok (6sszesen: 76,2%),
a kész online anyagok (0sszesen: 74,8%), a tananyagmegosztoé programok (6sszesen:
60,8%) és a digitalis szemléltetés (6sszesen: 59,6%). Es minél bonyolultabb, erésebb digi-
talis kompetenciat igényel egy tevékenység (tesztkészités, komplex tananyag készités,
tanulasszervezd programok, digitalis torténetmesélés), annal mérsékeltebb az ismert-
sége, és az alkalmazasi hajland6sag. Természetesen ezeknek a hatékonyabb fejleszt6
modszereknek a beépitését a tanarok repertoarjaba jelentésen megkonnyitené a kép-
zések tamogatasa.

Osszefoglaléan megallapithatjuk, hogy az alapszint( digitalis kompetencidkkal ren-
delkezé pedagdgusok elsdsorban a tananyag bemutatasahoz, a szemléltetéshez hasz-
nalnak digitalis modszertani megoldasokat, illetve ingyenesen elérhet6 kész digitalis
tananyagokra van sziikségiik a tanitas soran, és ritkan adnak a tanulok szamara di-
gitalis eszkozok hasznalatat igényls, komplexebb feladatokat.

4.2. A torténelem okostankonyvek kiprobalasanak tanulsagai

A torténelem okostankonyvek hasznalataval kapcsolatban a 2020-as kérdéivben kér-
deztik a pedagégusokat. Az eredeti mintanak nagyjabol az egyharmada kiildott visz-
szajelzést a masodik kérdéivre (N=192). A kutatasi terv eredeti koncepcidjaban a tesz-
telésre vallalkoz6 szaktanarok egy tanéves hasznalatot kovet6en 6sszegezték volna
tapasztalataikat. A 2020 marciusaban bevezetett digitalis munkarend révén azonban
az egész oktatasi rendszer online platformokra kényszeriilt, és a szaktarca dontése
alapjan marciusban ingyenesen hozzaférhetévé valt a korabban tesztiizemmodban
miikod6 Nemzeti Koznevelési Portal, és elérhetévé valtak az egyes tantargyak évfo-
lyamaihoz fejlesztett okostankdnyvek. Ugyanakkor fontos régziteni, hogy marcius-
ban csak a tartalomszolgaltatasi (CMS) funkcidk voltak elérhet6k, tehat a médiaele-
mekkel és interaktiv feladatokkal (okosfeladatok) kiegészitett digitalis tankonyveket
tudtak hasznalni a tanarok akkor, amikor alapvetd eszkozokre volt szitkségiik az on-
line tanitashoz.

Ezért kiinduloépontként tekintsiik at, hogy a torténelemtanarok milyen modon hasz-
naltak a torténelem okostankonyvek egyes elemeit a digitalis munkarend bevezetése
el6tti idészakban.
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7. tablazat: Az NKP tartalomszolgaltatasi funkciéinak hasznalata (f6)

Az okostankonyvek tananyagelemeinek felhasznalasa Felhasznalas

Nem hasznaltam 1 0,6%
Kizérolag a tankonyvi tartalmat (szoveget, képet) hasznaltam
. T 4 2,3%

kiegésziték nélkiil.
A,tar)konyw ta,rtalmat és a médiaelemeket (vided, animacio, 30 17,0%
térkép) hasznaltam.
A ta'nkonywltartalmat, a médiaelemeket és az interaktiv feladato- 116 65,9%
kat is hasznaltam.
A médiatar és a feladattar elemeit hasznaltam a tankonyv nélkiil. 19 10,8%
Kizarolag a feladattarban elérhetd interaktiv feladatokat hasznal- ) 11%
tam. 70
Kizarélag a médiatarban elérhetd videdkat, térképeket, animacio-

X 4 2,3%
kat hasznaltam.

Forras: Sajat szerkesztés

A kiprobalasban résztvevé szaktanarok kozel kétharmada (65,9%) kihasznéalta a digi-
talis tankonyv mindharom lehet8ségét: a papirtankonyvi tartalmakat, a multimédias
kiegészit6 elemeket és az interaktiv feladatokat is. A tankonyvi tartalmak elérése a
papir tankonyvekhez képest a megjelenités technologiajaban jelent Gjdonsagot, mert
a HTML programozas révén minden tartalomelem kereshetévé valik, és technologiai
elényt jelent, hogy a bongészében elérheté tartalom barmely okoseszkdzon reszpon-
ziv médon jelenik meg a képernyé méretére optimalizalva. A multimédias kiegészi-
ték els6sorban a szemléltetésben tamogatjak a pedagogusokat videdkkal, interaktiv
térképekkel, animacidkkal, szimulacidkkal. Az interaktiv feladatok pedig a gyakorlas
révén segitik a fogalmak elsajatitasat, és bonyolultabb logikai miiveletekre is lehet&sé-
get adnak (rendszerezés, kategorizalas, kapcsolatok, kiillonbségek feltarasa). A tanarok
17%-a tankonyvi tartalmat és a médiaelemeket hasznalja, vagyis a leginkabb innova-
tiv funkciét nem alkalmazza. Illetve 10,8% a tankonyvi tartalmak nélkil hasznalja a
kiegészit6 elemeket, mert valoszintisithet6en mas tankonyvbél tanitja a tananyagot,
de ez a felhasznalasi madd jelzi, hogy a platform tankonyvfiggetleniil is hasznalhaté a
digitalis pedagogiaban valé elindulashoz.

2020 aprilisatol — regisztraciohoz kototten — elérhetévé valtak a platform tanulas-
szervezési (LMS) funkcioi is, amelyeknek kialakitdsahoz mintaként hasznaltak a fej-
leszték a Google Classroom és mas rendszerek lehetéségeit. Igy a pedagogusoknak
egyrészt lehetésége nyilt arra, hogy tartalomfogyasztoi felhasznalasi modot mellett
tartalomkészitéként a sajat tanuldcsoportjuknak megfeleld feladatokat készitsenek a
kész tananyagelemek modositasaval vagy 0j feladatok készitésével, ami a digitalis
kompetencia keretrendszerekben is fontos kritérium a magasabb szint( jartassag ki-
alakitasaban. A masik fontos tjdonsag a tanulocsoportok létrehozasanak lehetésége
volt, mert az okosfeladatokat ebben a zart tanulécsoportban lehetett gy kiosztani a
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tanuloknak — gyakorlo és vizsga médban —, hogy a tanuldi eredményekrél a tanulé és
a tanar is visszajelzést kapjon. Tehat ezekkel a zart végti feladatokkal egy méréeszkoz
is a pedagogusok rendelkezésére allt mar. Ezeknek az 0j funkcioknak a felhasznalasa-
rol is visszajelzést kértiink a tanaroktol, amit az alabbi adatsor Gsszesit.

8. tablazat: Az NKP tanulasszervezési funkcidinak hasznélata (f6)

Az NKP tanulasszervezo lehet6ségei Felhasznalas

Hasznaltam az Oravazlattarat (pl. 6ratervezéshez). 24 13,7%
Sajat interaktiv feladatot hoztam létre. 8 4,6%
Sajat interaktiv feladatsort hoztam létre. 5 2,9%
Létrehoztam sajat tanulécsoportot. 14 8,0%
A tanulocsoportnak kiosztottam feladatot. 18 10,3%
A tanuldcsoportnak feladatsort adtam gyakorlé vagy vizsgamaod- 0
ban. 13 7,4%
A tanulok elvégzett feladatait a pontszamitassal értékeltem. 6 3,4%
Hasznaltam az tizenéfal feltiletét kommunikacidra. 4 2,3%
Még nem hasznadltam az Uj funkcidkat, lehetéségeket. 132 75,4%

Forras: Sajat szerkesztés

Az adatok alapjan kitinik, hogy a torténelemtanarok haromnegyed része (75,4%) nem
tudott élni a portal magasabb szintd digitalis pedagogiai lehetéségeivel. Ennek hat-
terében valoszintileg nem az 0j technologiaval szembeni elutasitas 4ll, hanem a digi-
talis munkarendhez val6 alkalmazkodéas nehézsége, hiszen minden kutatas jelezte,
hogy az oktatas minden szerepl6je szamara fokozott megterhelést jelentett a felkészii-
lés nélkili digitalis atallas, amelyben végletesen lecsokkentek a nevelés-oktatashoz
szikséges természetes személykozi kapcesolatok. A szaktanarok kisebb része igy is
hasznalni tudta a — korabban pedagogusok altal palyazat keretében készilt — éravaz-
latokat, és latunk példat interaktiv feladatok és feladatsorok (6sszesen: 7,5%) készité-
sére is, amelyekbdl az utobbi témazaroként tudasmérésre is hasznalhato. A tanuldcso-
port létrehozasanak lehet6ségét a tanarok kozel harmada hasznalta (6sszesen: 29,1%),
de a leginnovativabb, pontozassal torténé értékelést mar alig alkalmaztak (3,4%). A
tanulocsoport létrehozasat az NKP-n mindenképp nehezitette, hogy a digitalis mun-
karendben az iskolak tobbsége marciusban eldontotte, hogy melyik tanulasszervezé-
si platformot hasznaljak a tanulokkal valé kapcsolattartasra zart felilleten. Mivel az
NKP-n ekkor még nem volt elérhet6 ez a funkcid, ezért 4ltalaban a Google Classroom
és a Teams feliileteken alakitottak ki az egységes intézményi rendszert. Igy, aki az
NKP magasabb szintid lehet6ségeit ki akarta hasznalni, annak az intézményi feliilet
mellett Gjabb feliiletre is be kellett regisztralni a tanulocsoporttal egyiitt. A gyakorlott
felhasznaloknak ez nem jelent akadalyt, de a kezd6 szintt felhasznaloknak nehézsé-
get jelent minden 0j regisztracio.



A torténelem okostankonyvek hasznalatat vizsgalé kutatas tanulsagai

A kérdéivben felmértiik a portalhoz kapcsolddo felhasznalodi élményt is, igy a torténe-
lemtanaroknak lehetéségiik volt véleményezni a feliilet kezelhet6ségét, amit az alabbi
Osszesités mutat meg,.

9. tablazat: Az NKP kezelhet6sége (f6)

NKP-n val6 tajékozodas Felhasznalas

Nehezen tajékozodok az oldalon, lassan taldlom meg a lehet&sé-
10 5,7%

geket.
A videds és szoveges Utmutatdk alapjan keresem meg az Uj

- 7 4,0%
funkciokat.
Magyarazoé segitséggel minden funkcidt egy id6 utan elérek. 46 26,4%
a/l;lr:i??: gyorsan megtalalok a fejléc menije alapjan, Utmutaté 108 62,1%

Forras: Sajat szerkesztés

A vélaszok alapjan elmondhato, hogy a felhasznalok kozel kétharmada (62,1%) minden
segitség nélkill konnyen eléri az egyes tartalomelemeket és a kiillonb6z6 funkciokat,
ami fontos visszajelzés a fejlesztéknek. A kovetkez csoportba tartozok (26,4%) igény-
be veszik valakinek a segitségét a hasznalathoz, ami a tudasmegosztast, az egytittmi-
kodést segiti. Az érdekléd6k egy kisebb csoportja (4%) igénybe veszi a videos és szove-
ges Utmutatokat, és viszonylag kevesen (5,7%) jelezték, hogy nehezen tijékozodnak az
oldalon. Megnyugtato, hogy senki nem adott negativ visszajelzést, vagyis hogy nem
tud eligazodni az oldalon, mert nem logikus a feliilet.

4.3. A digitalis munkarendben szerzett tapasztalatok

A 2020 marciusaban bevezetett digitalis munkarend rendkiviil nehéz helyzetbe hoz-
ta az oktatasi intézményeket. A korabbi kutatasok egyértelmien kimutattak, hogy
az intézmények nem rendelkeznek a digitalis atallashoz sziikséges infrastruktaraval,
a pedagogusok donts tobbsége pedig nem rendelkezik a megfelel6 digitalis kompe-
tencidkkal egy ilyen radikalis fordulat sikeres teljesitéséhez. (DPMK 2018, DOS 2016)
Az atallasrol nem donthettek a pedagdgusok, mégis a fejlett nyugati vilag oktatasi
rendszerei, ahol az internet elérhetéség biztositott volt, és a csaladok nagyobb részé-
nél rendelkezésre alltak IKT eszkozok, ott megvaldsult a digitalis transzformacio, de
jelents nehézségekkel. Ezekkel kapcsolatban is végeztiink felmérést a torténelemta-
narok korében.

Azzal kapcsolatban, hogy mi volt a f6 célkitiizése a tanaroknak a digitalis oktatas
idészakaban, az alabbi valaszokat kaptuk Ggy, hogy tobb célt is megjelolhettek.
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10. tablazat: Pedagogiai célok a digitalis munkarendben (f6)

Pedagdgiai célkitiizés Valasz
Feldolgozni a teljes tananyagot 82 43,2%
Lekotni a tanuldkat 86 45,3%
Erdekes feladatokat adni 162 85,3%
Kész videods tananyagokat adni 34 17,9%
Online orat tartani 75 39,5%
Onallé munkat adni (pl. kutatas) 116 61,1%
Egylttmikddést igényld csoportmunkat adni 24 12,6%

Forras: Sajat szerkesztés

A legtobb tanar altal megjelolt célok kozott szerepel az, hogy érdekes feladatokat
adjon a didkok szamara (85,3%), illetve, hogy 6nall6 munkat adjon ki a tanuléknak
(61,1%). Ugyanakkor a koznevelésben 1év6 tanulok szamara a tavoktatasos tizemmod
azért is nehezen miikodtethets, mert az életkori sajatossagok miatt kevéssé képesek
az Onszabalyozé tanulas megvaldsitasara, és sokkal inkabb igénylik a gyakori visz-
szajelzést. Kozel azonos aranyban jelolték meg a teljes tananyag atadasat, a tanulok
lekotését és az online orak tartasat. Legkevésbé a kész videds tananyagokat (17,9%) és
az online csoportmunkat (12,6%) lattak megvalosithatonak ebben az idészakban.

Az online oktatas egyik nagy kihivasat az okozta a pedagdgusok szamara, hogy a
sokkal kevésbé ellenérizheté tanulasi folyamatban mi alapjan értékeljék a tanulok
munkajat.

11. tablazat: Ertékelési gyakorlatok a tavoktatasban (f6)

Ertékelés Valasz

teljesitették-e a kiosztott feladatokat 156 82,1%
tesztfeladatok eredményei alapjan 150 78,9%
pontokat gyjtottek, és ez alapjan 81 42,6%
korabbi érdemjegyeik alapjan 29 15,3%
nem értékeltem 0 0,0%

Forras: Sajat szerkesztés

A visszajelzések alapjan a tanarok igyekeztek egyértelmi, onalldan elvégezheté fel-
adatokat adni a tanuloknak, és az elvégzett munka alapjan értékeltek (82,1%), illetve
konnyen értékelhet6 tesztfeladatokat adtak szamukra (78,9%). A tanarok egy kisebb
csoportja (42,6%) valasztott a gamifikacié modszertanahoz hasonld pontgyijté érté-
kelést. Illetve a nehéz helyzetre valo tekintettel akadtak olyanok is, akik a korabbi
érdemjegyek alapjan mindsitették a tanulokat (15,3%) (v6. Fromann — Damsa 2016).

A kényszerl digitalis munkarend nem kedvezett a pedagogia egy fontos, évek ota
hangoztatott, de nehezen megvaldsithaté célkitizésének, a differencialasnak sem.
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12. tablazat: Feladatok kiosztasanak modja (£6)

Feladatok kiadasa a tanuléknak Valasz

Kizérélag egységesen 7 3,7%
Tobbnyire egységesen, néha differencialtan 157 82,6%
Altalaban differencialtan, ritkdbban egységesen 23 12,1%
Mindig differencialtan 2 1,1%

Forras: Sajat szerkesztés

A torténelemtanarok tobbnyire egységesen (6sszesen: 86,3%) adtak feladatokat a dia-
koknak, és csak kisebb részben (6sszesen: 13,2%) volt jellemz6 a differencialt felada-
tadas és értékelés, de a fokozott terhelés idején a pedagégusok nem rendelkeztek eh-
hez megfelel6 tananyagrendszerrel és moédszertani gyakorlattal sem.

5. Osszegzés

A kutatas soran a felvetett hipotézisekkel kapcsolatban az alabbi eredményekre jutottunk.
A tankonyv- és taneszkozhasznalat adatainak elemzése alapjan az els6 hipotézisiink rész-
ben teljesiilt, mert ugyan a toérténelemtanarok t6bb mint kétharmada a tankényv alapjan
szervezi a tandrat, ugyanakkor nem igaz, hogy egyéb taneszkézoket kevésbé hasznalnak
a tanarok, mert f6ként szemléltetés céljabol sok egyéb taneszkozt is igénybe vesznek.

A szaktargyi feldolgozasi modszerek jellemzéivel kapcsolatban a masodik hipotézisiink
teljesiilt, a torténelemtanitasban tovabbra is uralkodé a tananyagkozpontu, frontalis
munkaszervezés, a tanulok tevékeny részvétele els6sorban az 6nallo feladatvégzésben
jelenik meg, illetve kisebb mértékben a csoportmunkaban is tetten érheté.

Ugyancsak a szaktargyi feldolgozasi modszerekre vonatkoz6 adatok alapjan a harmadik
hipotézisiink teljesiilt, mert a torténelemtanitasban a forraselemz6é modszerek hasznalata
mindennapos gyakorlatta valt, amit a szaktargyi feldolgozé modszerek koziil a térkép-,
abra- és forraselemzés gyakorisdga mutat.

A fejlesztési célokkal kapcsolatos vélekedések és a tovabbképzési igények rogzitett
adatai szerint a negyedik hipotézisiink részben teljestilt, mert korszakhatarokkal kap-
csolatos véleményekben a miveltségatadas igénye erés tényezoként jelentkezik, de a
tanari felkésziiltség 6sszetevbinek értékelésénél, és f6ként a tantargyi fejlesztési célok
rangsorolasanal el6térbe helyezik a tanarok a komplex készségfejlesztés megvaldsita-
sanak igényét.

A digitalis moédszertanok megvaldsitasat érinté valaszok adatvizsgalata alapjan az
otodik és hatodik hipotézisiink teljesiilt, mert a torténelemtanarok tobbsége ingyenes
kész digitalis tananyagokat és szemlélteté tananyagelemeket hasznal a tanéran, és
kevesen adnak komplexebb tanulasszervezést igényl6 feladatokat a tanuloknak. Ebbél
fakadoan igazolhatd, hogy torténelemtanarok tobbsége alap- vagy kozépszintd digi-
talis jartassaggal rendelkezik.
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A torténelem okostankonyvek bevalasvizsgalatanak adatelemzését figyelembe véve
a hetedik hipotézisiink részben teljesiilt, mert az NKP digitalis tananyagai a digitalis
munkarend idején valoban segitséget nyujtottak a szaktanaroknak, de a tartalomkészité
és tanulasszervez6 funkcidkat kevesen kezdték el hasznalni, amelyben a jarvanyhelyzet
korilményei is kozrejatszottak.

A digitalis munkarendben szerzett tapasztalatok eredményeinek Osszesitése szerint a
nyolcadik hipotézisiink nem teljesiilt, mert a tanarok a kényszerd digitalis munkarend-
ben a kész digitalis tananyagok és videdkonferencias modszerek mellett nagyobb arany-
ban hasznaltak az egyéni otthoni munkahoz illeszkedd fejleszté feladatokat.

A kutatas soran ugyanakkor nem csak a szamszerd eredményekbdl levont kovetkezte-
tések, hanem a vizsgalat soran szerzett kutatasi-eljarasi tapasztalatok is fontos értéket
képviselnek, ezért mindenképp érdemes rogziteni az ezekbdl fakadé konkluziokat.

A torténelem tantargy helyzetét felmérd korabbi kutatasok eszkozkészletének kiegészité-
sével 1étrejott egy olyan digitalis mér6eszkoz, amelyet a késébbiekben tjra fel lehet hasz-
nalni a valtozasok longitudinalis mérésére, az utankovetés megvalositasara.

Az NKP tesztelése révén a fejlesztékkel kialakitottunk egy felméré-elemz6 modszer-
tant az okostankonyvek kiprobalasara, amely hatékony visszajelz6 eszkozként mi-
kodhet az tjfajta taneszkoz bevalasvizsgalataban, amit mas tantargyakra is érdemes
lenne kiterjeszteni. A digitalis tanulasi kornyezetben létrehozott tananyagok masfajta
tartalomfejlesztési modszertant igényelnek, amelybe szélesebb kor(i szakembergarda
bevonasa sziikséges.

A kutatas soran kialakult egy interdiszciplinaris megkozelitésmod a torténelem, a didak-
tika, a digitalis pedagbgia és az oktatastechnoldgia egyideji figyelembevételére, amely
hatékonyan tamogathatja a 21. szazadi tanulas kialakitasanak feltételeit.

A kutatds soran egyértelmtivé valt, hogy a torténelemtanitasnak 1j lehetéségei nyiltak,
mivel a didaktika feltételrendszere gyokeresen megvaltozott a digitalis technolégia tér-
nyerésével. Ugyanakkor a modern technolégiaval tAmogatott Gj tanulasi eljarasok sza-
mos kérdést vetnek fel a tantermi és az otthoni munkaban egyarant.
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Az OECD PISA 2022 és az OECD/INFE 2022-2023 nemzetkozi
pénziigyimiiveltség-mérések és a pénziigyi, gazdasagi
oktatas kérdései Magyarorszagon

OECD PISA 2022 and OECD/INFE 2022-2023 International Financial
Literacy Assessments and the Issues of Financial and Economic
Education in Hungary

Kerekesné Horvath Ilona
kutatotanar, pedagogiai szakértd, FIN & IT Oktatasi Alapitvany

Absztrakt

A pénziigyi miveltséget a 21. szazad alapvetd életkészségeként, az altalanos mivelt-
ség egyik komponenseként tartjak szamon, amely elengedhetetlen az emberek egyéni
boldogulasahoz, a tarsadalom és a gazdasag megfelel6 mikodéséhez. A nemzetkozi
vizsgalatok, a részt vevé orszagok 15 éves tanuldinak, és felnétt lakossaganak pénz-
tgyimiveltség-mérésekor komoly hidnyossagokat mutattak ki. Kiilonosen igaz ez Ma-
gyarorszag nemzetkozi vizsgalatokban mért adatait elemezve, amelyekben mind a ko-
zépiskolai diakok, mind a felnéttek eredményei az atlag ala, vagy a vizsgalt orszagok
soraban a legrosszabbak kozé kertiltek. Az OECD PISA pénziigyimtveltség-mérésben
Magyarorszag 2022-ben el6szor vett rész, igy az adatok kiillonosen figyelemfelkelt6k.
A pénziigyi miveltség fejlesztése elsGsorban a kozoktatas feladata. Mivel e feladat
egyben nemzetgazdasagi érdek, kiemelt figyelmet igényel. A tanulmany vizsgalja a
pénziigyi, gazdasagi oktatas problémait és lehet6ségeit a kdzoktatasban.
Kulcsszavak: pénziigyi miveltség, pénzigyimiveltség-mérés, OECD PISA, OECD/
INFE, pénziigyi oktatas

Abstrakt

Financial literacy is regarded as a fundamental life skill of the 21st century and a key
component of general education, essential for individual well-being as well as the
proper functioning of society and the economy. International assessments measuring
the financial literacy of 15-year-old students and the adult population in participating
countries have revealed significant deficiencies. This is particularly true when
analyzing the data from Hungary in these international studies, where both high
school students and adults scored below average or among the lowest of the countries
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surveyed. Hungary participated in the OECD PISA financial literacy assessment for
the first time in 2022, making the data especially noteworthy.

The development of financial literacy is primarily the responsibility of public education.
Given that this task is also a matter of national economic interest, it requires special
attention. This study examines the challenges and opportunities related to financial
and economic education within the public education system.

Keywords: financial literacy, financial literacy assessment, OECD PISA, OECD/INFE,
financial education

Bevezetés

A valsagok ,veliink élnek”. Ez adodik a gazdasag ciklikussagabol, és abbol, hogy bi-
zonyos pénziigyi entitasok szokatlan modszerekkel szeretnének nagy pénzekre szert
tenni. A 2007-2008-as gazdasagi vilagvalsag elképesztd gyorsasaggal soport végig a
vilagon, s Amerika utan Eurdpa és Azsia bankjai és pénziigyi szervezetei mélyrepiilé-
sének lehettiink tandi. A valsag egyik kovetkezménye, hogy 2006 és 2012 kozott tobb
szaz bank és pénziigyi szervezet ment cs6dbe a vilagon. Emiatt t6bb millié ember vesz-
tette el megtakaritasait, a munkanélkiiliség emelkedésével mindennapi megélhetését.
Folmeriil a kérdés, hogy a valsag kirobbantoi vajon nem értettek a pénziigyek miiko-
déséhez? Nagyon is értettek annak szabalyszertiségeihez. A kialakulé buborékok egy-
re nagyobbakka valtak és ezek kipukkanasa lavinaként soport végig a vilagon. Végsé
soron ezért a valsagért a profitszerzés, a meggazdagodas utani vagy okolhato, olyan
emberi tulajdonsagok, amelyek a gazdasagtorténet kiillonb6z6 idészakaiban hasonlo
helyzeteket idéztek elé. Felel6s pénziigyi szakemberek, bankok, pénziigyi szerveze-
tek vezet6i csaptak be egymast, hazudtak és tévesztettek meg sok milli6 embert. A
pénzigyi szervezetek végiil hatalmas veszteségeket voltak kénytelenek elszenvedni.
A valsagok torténetében nem egyediili, amelyben a spekulacid, a kapzsisag ekkora
méreteket 6ltott. A tulipanvalsag ota kozel 400 év eltelt és a 1ényeg mit sem valtozott.
Csiszarik és mtsai (2021) a valsagok természetrajzat vizsgalva hangsulyozza a valsa-
gok ciklikussagat. A valsagok torténete is azt mutatja, hogy id6rél idére az emberek-
nek meg kell kiizdenie ezzel a fenyegetéssel és az, hogy mikor kovetkezik be, teljesen
kiszamithatatlan.

Magyarorszag lakossaga 2008-t6l tapasztalta meg a valsag kozvetlen hatasait, ekkor
szembesiilt tényleges kovetkezményeivel. Egyetlen generaci6é sem volt, amelyik értet-
te volna a pénzvilag mikodésének lényegét. A valsag egyik kovetkezménye volt az
is, hogy raébresztette a felels vezetéket arra, hogy a lakossag pénziigyi ismereteinek
fejlesztése elengedhetetlen. Ekkor fogalmazodott meg a MNB és az Allami Szamve-
v6szék szakembereiben — amelyhez a civil szféra is gyorsan csatlakozott -, hogy a
lakossag pénziigyi képzését meg kell kezdeni.
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A 2017-ben megjelent Nemzeti stratégia' meghatarozta a pénziigyi fejlesztés szerte-
agazo feladatrendszerét, az MNB létrehozta a Pénziranyt Alapitvanyt, Gtjara inditot-
ta a Pénz7 — Pénziigyi és Vallalkozoi Témahét programokat (a European Money Week
nemzetkozi eseménysorozatanak részeként). Az Allami Szamvevészék egyebek kozott
kutatasokat inditott a pénziigyi miveltség fejlesztése érdekében (Németh 2014), sza-
mos pénzigyi intézmény és civil szervezet és vallalkozas (PénzSztar) kezdeményezett
innovaciokat, pénziigyi versenyeket szerveztek, felismerve, hogy a pénziigyi tudatos-
sag fejlesztése nem csupan vallalkozoi, hanem 6sszgazdasagi érdek.

A kozoktatas csak lassan és nehezen tudott azonosulni ezzel az 4j jelenséggel. A 2012-
es Nemzeti alaptanterv (NAT) tartalmazta ugyan a pénziigyi oktatas kozépiskolai
bevezetésének kereteit, amely a kiemelt fejlesztési célok kozott szerepelt, de sok hia-
nyossaggal (Kerekesné 2012). Mégis ez volt az els6 olyan NAT, amely lehetévé tette a
kozépiskolai oktatasban a pénziigyi, gazdasagi ismeretek tantargy bevezetését. A tor-
ténelem tantargy keretei kozott az érettségi feladatok kozé bekeriilt a pénzigyi-gaz-
dasagi ismeretekhez kapcsolodo feladat, amely arra kényszeritette a tanarokat, hogy
pénziigyi oktatassal is foglalkozzanak.

A gazdasagi vilagvalsag 2011-2012-ben tuljutott a mélyponton, de a vildg szamos or-
szagaban még sokaig éreztette hatésait.

A 2020-ban elindulé koronavirus jarvany és a hozza kapcsolédd jogi korlatozasok
kovetkeztében ismét erételjes gazdasagi recesszié indult el. Az Gjabb gazdasagi val-
sag eltért ugyan a korabbi pénziigyi valsagtol, azonban hatésait tekintve ugyano-
lyan sulyos volt a lakossagra nézve. A valsag elsé hullamat kovette a habord hatasa
és sulyosbitotta az energiavalsag. Sokan reménykedtek abban, hogy a valsag utani
wisszapattanas” ugyanolyan gyors lesz, mint a zuhanas, de ez nem igy tortént, mivel
a gazdasag szerkezetében jelentés atrendez6dések torténtek (Posgay és mtsai 2020).
A vilag orszagaiban a kildbalas nem egyforman zajlott, hiszen eltéré volt a jarvany
megfékezésére hozott intézkedések mélysége, eltéréek voltak a valsag csokkentésére
iranyuld gazdasagi, pénziigyi dontések. Lathato volt, hogy a kilabalas orszagspecifi-
kus lesz, és a ,felpattanas” lassabb és fokozatosabb, mint a visszaesés (Posgay és mt-
sai 2020). E visszaesés minden eleme stlyosan érintette a lakossagot, a pénzintézetek
megroppanasatol kezdve, a munkahelyek megsziinésén at, az inflacié szarnyalasaig.
A kialakul6 gazdasagi helyzet tette még vilagosabba, hogy a pénziigyi mtveltség fej-
lesztése egy koncentralt tarsadalmi kérdés. Kalman (2022:18) kiemeli, hogy a pénz-
igyi sérilékenység egyik legfébb oka éppen a pénziigyi ismeretek hidnyaban van.
A pénziigyi kultara fejlesztésének ez az egyik lényege, ugyanis a jelenben hozott fele-
16s pénziigyi dontések a jovében bekovetkez6 kedvezoétlen hatasokat tudjak tompitani.

11919/2017. (XII. 8.) Korm. hatarozat a lakossag pénziigyi tudatossagat fejleszté stratégia elfogadasarol. ,A Kormany
1. elfogadja a lakossag pénziigyi tudatossagat fejleszt6 stratégiat (2017-2023) (a tovabbiakban: stratégia); 2. felhivja
az emberi er6forrasok miniszterét, hogy a Nemzeti alaptanterv megujitasara iranyuld egységes, tudomanyosan
megalapozott szakmai javaslat kidolgozasa soran vegye figyelembe a stratégia céljait, és a Nemzeti alaptantervbél
levezetendé tantervek koherens és korszert rendszerében gy érvényesitse azokat, hogy a tanulok életkoranak
és el6zetes tudasanak megfelels, hasznalhato gazdasagi és pénzigyi tudast ado oktatas valosuljon meg és valjon
altalanossa;[...].”
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Napjainkban az ipari forradalom tjabb hullamai olyan 1j helyzeteket teremtenek,
amelyre nem lehet felkésziilni, mar lathatjuk a jeleit annak, hogy a jévében munka-
helyek szazai, ezrei fognak megsziinni. Az oktatasnak olyan fiatalokat kell képezni,
akik mar a megszerzett tudason tul, képesek gyorsan alkalmazkodni a ma még be-
lathatatlan valtozasokhoz, az j kihivasokhoz. Igy az oktatas feladatkérében egyre
hangsulyosabba valik a képesség-, és készségfejlesztés. A tanuloknak a kozoktatas
hatékony miukodésével, sokkal flexibilisebbé, kreativabba kell valniuk azért, hogy
gyorsabban tudjanak alkalmazkodni a valtozasokhoz.
A magyarorszagi pénziigyi, gazdasagi oktatas helyzetét két nagyszabast nemzetkozi
mérés adatai alapjan vizsgalom. Mindkét mérés a pénziigyi miiveltség harom alapte-
riiletét kiséri figyelemmel: pénziigyi tudas, pénziigyi magatartés, pénziigyi attitdd.
A szakirodalom a pénziigyi oktatas anomaéliaira hivja fel a figyelmet, amely alapjan
megfogalmazodnak a kévetkezb kérdések:
= Meg tud-e felelni a jelenleg integralt pénziigyi, gazdasagi ismeretek oktatasa
sokrétti feladatanak?
* Megnyugtatd moédon rendezett-e a magyar kozoktatdsban a pénzigyi
miveltség fejlesztése?

1. A pénziigyi miiveltség fogalmanak tartalmi valtozasa

A 1. ipari forradalom sok kovetkezménye koziil az egyik az volt, hogy mar a sza-
zadforduldn az ipari fejlédésben élenjard angolszasz orszagokban megfogalmazddott
az emberek pénzkezelési képességének fontossaga. A pénziigyi tudatossag fogalma
Herbert Mahlon Jelly doktori disszertacioja nyoman — amely 1958-ban jelent meg -,
a 60-as években korvonalazodott, bar ekkor a pénziigyi termékeknek a fogyasztok-
hoz vald eljuttatasat jelentette (Szoka 2021). A pénziigyi miveltség (financial literacy)
fogalma csak joval kés6ébb valt lathatova a tanulmanyokban és kertilt az érdeklédés
kozéppontjaba a 2000-es évek elejétdl.

Remund (2010) attekintette a 2000-2010 kozotti a pénzigyi miveltséghez kapcsolodo
kutatasokat, és megallapitotta, hogy a pénziigyi miiveltség definicidi egyre Gsszetet-
tebbé valtak, mint maga a gazdasag, de a definiciok tartalmi 6sszetevéi szerint osszes-
ségében ot kategoriaba sorolhatok:

Ezek kozott az 1. a pénziigyi fogalmak ismerete, a tudas, amely a leggyakoribb a pénz-
munikaciéban, melyek a pénziigyi miveltség tudasalapi definicidiban stlyozottan
jelennek meg. A 3. az ,irni-olvasni tudas” képessége a pénziigyekben, a 4. a dontésho-
zatali képesség, és az 5. a magabiztos tervezés, ahol megjelenik a felel6s megtakaritasi
szokasok kialakitasa is a jov6beni nyugdijba vonulas miatt (Remund 2010:279-282).
Mindezek alapjan az ot f6 ismérvet tartja meghatarozonak a definicié megalkota-
sdhoz. Ugyanakkor hianyossagnak tekinti, hogy az eddig tudasrdl, képességekrél
és készségekrol sz0lo definicidkat alkotd kutatok nem tesznek kisérletet arra, hogy
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minden részletet kimerit6 egységes definiciot alkossanak, amely valoban a személyek
pénziigyi miiveltségét hatarozza meg (Remund 2010:284).

A kutatok altal elfogadott egységes definicié maig sincs, de talan nincs is sziikség ra.
A pénziigyi miveltség 6sszetettségébdl adodik, hogy a kutatasokban mara a kulcssza-
vak egységesek, de ki, mit hangsulyoz, ez a definicidhoz kapcsolodo kutatas fiiggvénye.

A valsag éveiben kezd6dott az OECD (Organisation for Economic Co-operation and
Development, Gazdasagi Egyuttmtikodési és Fejlesztési Szervezet) két programja,
elébb az INFE (International Survey of Adult Financial Literacy Competencies, Nem-
zetkozi Felmérés a Feln6ttek Pénziigyi Miiveltségi Kompetenciairol) 2010-ben, majd
2012-t6l a PISA (Programme for International Student Assessment, Nemzetkozi Tanu-
161 Teljesitménymérés Program) pénziigyimiiveltség-mérés.

Atkinson és Messy az OECD kutatdi 2011-ben a fogalmat az els6 OECD/INFE pénz-
tgyimiveltség-vizsgalat céljaival 6sszhangban hataroztak meg, kiemelték, hogy a
pénziigyi miiveltség sokkal tobb, mint pusztan tudas, alapjat az attit@id a cselekvés
és a készségek képezik. A kutatok hangsulyoztak a tudas alkalmazasanak képességét
dontéshozatalban. Meghatarozasuk szerint a ,,A pénziigyi miiveltség [...] a tudatossag, a
tudas, készségek és attittidok, és a cselekvés kombinacioja, a megalapozott pénziigyi don-
tések meghozatalahoz, amelynek célja végsé soron a pénziigyi jolét (financial well being)
elérése.” (Atkinson —Messy 2011: 4)

2011-t6l a fogalom egyre arnyaltabb, és a kovetkez6 évtizedben a hangsuly az ismere-
tek alkalmazasa és a megszerzett ismeretek magabiztos hasznalata a képességek, és
az attitidok iranyaba tolddott el.

OECD/INFE meghatarozas alapjan, a 15 éves kozépiskolai didkokra vonatkoztat-
va. Az elsé 2012-es PISA pénziigyimiiveltség-mérés eredményeinek 0sszegzésében a
pénziigyi miiveltség, mint az élethez sziikséges készség jelenik meg, az irni-olvasni
tudas aspektusabol. Az iras-olvasas képessége nem a felhalmozott tudas Gjratermelé-
se, hanem a kognitiv és nem-kognitiv készségek egyiittes alkalmazasanak képessége.
A kozéppontban az ismeretek és hozzajuk kapcsolodo szovegértés, a szamolasi kész-
ség, problémamegold készség (OECD PISA 2014:31). Ezek alapjan 2016-ban az OECD/
INFE kutatdi tovabb pontositottak a fogalmat: ,,A pénziigyi miiveltség ismeretek és ké-
pességek olyan kombinacioja, amely alkalmassa tesz arra, hogy tudatosak legyiink a pénz-
iigyi miiveletek és a pénziigyi kockazatok terén; motivacio, hogy alkalmazzuk az ismere-
teket, és magabiztossag a megszerzett ismeretek hasznalataban a pénziigyekkel dsszefiiggd
hatékony dontések érdekében, amelyek végeredményeként az egyén és a tarsadalom egyre
kozelebb jut a pénziigyi jolétéhez.” (OECD 2016: 85).

PISA kutatoi a 2015-6s és 2019-es INFE kutatasokra épitve fejlesztették tovabb a foga-
lom tartalmat: a meghatarozas magaban foglalja a tanulok pénziigyi ismereteinek és
készségeinek fontossagat azért is, hogy megfeleljenek a jovébeni kihivasoknak. Hang-
sulyozzak, hogy ,[...] a pénziigyi fogalmak és kockazatok ismerete és megértése az alap,
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2

de a készségek, képességek és motivacio fiiggvénye, ahogy alkalmazzuk az ismereteket |...]
(OECD PISA 2020b:43).

Az OECD PISA (2023) a pénziigyi miiveltség fogalmat kiterjesztette a diakok azon ké-
pességére is, hogy hatékony dontéseket hozzanak, és a pénziigyi ismereteket, készsége-
ket és attitidoket, a kihivasoknak val6 megfelelés érdekében hasznaljak fel a jov6ben.
A pénziigyi miiveltség dsszetett fogalma — az OECD PISA és INFE értelmezéseire ta-
maszkodva — harom alapvet6 szegmensbél all: ismeretek, viselkedés (cselekvés, maga-
tartas) és attitlid. Kalman (2022:26) e harom 6sszetevd szoros kapcsolatat és egymasra
hatasat hangsulyozza.

Célszertinek latszik tanulményomban a pénziigyi miveltség fogalmat a pénziigyi,
gazdasagi oktatds, a pénziigyi miveltség fejlesztése szempontjabol vizsgalni. Ezek
alapjan, véleményem szerint a pénziigyi miveltség:

1. a pénzigyi ismeretek, fogalmak, mint kognitiv? tényez6k és azok megér-
tése és értelmezése, azaz a kognitiv képességek — azaz az altalanos pénz-
lgyi tajékozottsag, biztonsagos eligazodas, osszefiiggések értése —, alkotjak
a pénzigyi miveltség egyik, alapvet§ elemét. Eszerint ehhez az elemhez
kapcsolodik a kockazatok megértése, a tervezés, akar a hosszt tava terve-
zés képessége, a viszonyitas, az ezekhez szitkséges matematikai tudas és ké-
pességek (pl. szazalékszamitas), a szovegértés (biztositasok vagy bankszamla
szerz6dések értelmezése);

2. az attittidok (a pénziigyekhez val6 hozzaallas) és

3. a magatartas, cselekvés (behavior) és a hozzajuk kapcsolddé nem-kognitiv
készségek, mint pl. a motivacioé, hogy informaciot kérjiink, a kockazatok fel-
ismerése, tovabba egyéb pszichologiai tényez6k. Ezekhez még sok 21. szaza-
dinak nevezett képesség tarsul, a szocialis készségek, érzelmi intelligencia,
tovabba az ember bels6, pszichés meghatarozottsagabol eredd készségek (int-
raperszonalis kompetencidk) mint a magabiztossag, ontudatossag, 6nbiza-
lom, az attit(idok és a szocialis készségek (interperszonalis kompetenciak), az
empatia, az egytttmikodési készség stb.?

A pénziigyi, gazdasagi ismeretek oktatasaban a legdsszetettebb feladat az attittid alaki-
tasa, de leginkabb magatartas fejlesztése, ezek teriiletén mtikods készségek, és képes-
ségek, a kompetenciak hatarozzak meg végs6 soron az egyének pénziigyi miveltségét.

2 A kognitiv sz6 jelentése megismerd, megismerésen, gondolkodason alapuld — a latin “cognoscere, cognitum” sza-
vakbol ered, ebben az értelemben hasznalom a fogalom meghatarozasahoz.

% A szakirodalom az intraperszonalis és interperszonalis képességek kiilonb6z6 csoportjait kiilonbozteti meg: 6n-
reflexio, onmegfigyelés, intuicio, 6nallé gondolkodas, erds 6nérzet, szilard értékek és erkolesok, rugalmassag, kre-
ativitas az interperszonalis készségek kozott a kommunikacio, egytittérzés, dontéshozatal. A felséoktatas az utobbi
id6ben figyelmet fordit e készségek, képességek fejlesztésére, azzal a céllal, hogy a hallgatok minél sikeresebben
végezzék egyetemi tanulmanyaikat és minél sikeresebben boldoguljanak az egyetemi évek utan. A "Supporting
Students' College Success: The Role of Assessment of Intrapersonal and Interpersonal Competencies" cimi jelentés
nyolc intraperszonalis kompetenciat (dnmenedzsmentet és pozitiv onértékelést magaban foglalé kompetenciakat)
mutat be. https://nap.nationalacademies.org/read/24697/chapter/1.
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A szakirodalom elvalasztja a pénziigyi muveltség egyénekre vonatkoz6 fogalmat a
pénziigyi kultura tarsadalmi szint(i fogalméatol (Csorba 2020; Kalman 2022; Széke-Toth
2023). Ennek hangsilyozasa a pénziigyi muveltség fejlesztése szempontjabol nagyon
fontos. Mikozben a kozoktatasban tanuldk egyéni fejlesztését tartjuk szem el6tt, az
egyének kozvetlen hatast gyakorolnak a tagabb értelemben vett kozosség, a tarsada-
lom kultarajara. Az oktatas oriasi feleldssége éppen ebben a tényben valik vilagossa.
A pénzigyi miiveltség fogalma sokat valtozott a 2000 utani években és a 2007-2008-as
gazdasagi vilagvalsag utani kutatasokban mar alapjaiban megvaltozott és még sok-
rétlibbé, egyre osszetettebbé valt. Kovette az egyre inkabb felgyorsulo, ezaltal egyre
bonyolultabba valé vilagot.

2. Az OECD PISA péziigyimiiveltség-mérés (Financial Literacy Assessment) 2022

Az OECD immar kozismert szervezete a PISA 2000 6ta haromévente végzi a 15 éves
tanulok teljesitményvizsgalatat, amely egyike a legkiemelked6bb nemzetkozi telje-
sitményméréseknek.* A 10 éve még vitak kereszttiizében 1évé PISA mara tekintélyes,
elismert szervezetté valt.

A vizsgalat négy teriileten méri a didkok muveltségét (literacy): matematika, szoveg-
értés, természettudomanyok és pénziigyi miveltség. Csap6 (2015) éppen ebben latta a
PISA egyik nagy eredményét a neveléstudomany teriiletén, hogy a PISA a miiveltség
mérését allitotta a kozéppontba, amellyel sokkal szélesebb kord adatokat kaphatunk a
diakok tudasarol, képességeirdl és az oktatas hatékonysagarol.

A PISA 2012 6ta vizsgalja a vilag orszagaiban a 15 éves tanuldk pénziigyi miveltségét’.
Az OECD 2024. junius 27-én tette kozzé a legutobbi (2022) pénziigyimiiveltség-mérés
eredményeit.

Magyarorszag 2022-ben el6szor vett részt a PISA pénziigyimtveltség-vizsgalataban.
Részvétele nagyon fontos, hiszen lehetség nyilik arra, hogy az oktatas megfele-
16 képet kapjon a tanulok pénziigyi miiveltségérol, a késébbiekben 6sszehasonlitast
tegylink eredményeink vonatkozasaban, és kijelolhet6 legyen a fejlesztések iranya.
A vizsgalat eredményeiben lathatova valnak az egyes orszagok adataiban megjelené
pozitiv és negativ jelek, tendenciak, megvilagitjak a szocialis, gazdasagi kiilonbsé-
geket, amelyek egyben jelzéseket adnak az oktatasban dolgoz6 szakembereknek. Az
OECD elsérendtien fontosnak tartja, hogy minden diak részestiljon pénziigyi oktatas-
ban. Az eredmények ravilagitanak arra, hogy mennyire esszencialis kérdés minden
didk szamara, hogy van-e lehet8sége részt venni pénziigyi oktatasban (OECD 2024).

* A PISA legutébbi mérésében 81 orszag (37 OECD-tagorszag és 44 partnerorszag) vett részt.

5> A PISA pénziigyimiveltség-mérést minden résztvevé orszagban haromévente végzik. A jarvanyhelyzet azonban
nem tette lehet6vé, hogy 2021-ben megtorténjen a vizsgalat. A PISA-kutatok kiemelik, hogy néhany orszag altal
szolgaltatott adatokban bizonytalansag van, mivel az adatokat jarvanyhelyzet miatt nem az OECD szabvany szerint
vették fel pl. Belgium és Kanada, Hollandia és az Egyesiilt Allamok. Ezért sok esetben ezeket az orszagokat *-gal
jeloli az adatbazis, vagy hidnyoznak az 6sszesitésekbdl.
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1. tablazat: A PISA pénziigyimiveltség-vizsgalatokra jelentkezett orszagok és azok 15 éves tanuloi
2012-2022 (orszagok, £6)

3Y,

Résztvevok
szama

Az Osszes részt veve 15 29.000 48.000 117.000 98.000
éves diak

A részt vevd orszagok 18 15 20 20
A részt vev orszagok

Osszes 15 éves tanuloi 9 12 13,5 9,5
(millio f6)

Forras: Sajat szerkesztés az OECD (2014, 2017, 2020b, 2024) adatai alapjan.

A PISA pénzigyimiveltség-vizsgalatokban a részvételt egyre tobb orszag tartja fon-
tosnak. Minden évben mas-mas orszagok jelentkeztek, és vettek részt a vizsgalatok-
ban, az 6sszehasonlitas csak aranyszamok tekintetében lathaté realisan. 2022-ben az
alapsokasag a 2012. évi haromszorosa.

Az els6 2012. évi PISA pénziigyimtveltség-vizsgalatban, kozel 29 000 diak vett részt,
akik korilbelul kilencmilli6 15 éves didkot képviseltek a 18 részt vevé orszag kozép-
iskolaiban. 2022-ben 20 orszag, 14 OECD tagallam, és 6 partnerorszag csatlakozott a
PISA pénzigyimiveltség-vizsgalathoz®, amelyben 98 000 didk vett részt, 9,5 millio
kozépiskolas didkot képviselve (1. tablazat).

Nyolc orszag ebben az évben els6 izben vett részt, kozottitk Magyarorszag is. Magyar-
orszagon 270 oktatasi intézmény 1639 tanuldja toltotte ki a vizsgalat tesztjeit (Oktatéasi
Hivatal 2024). A diakok kivalasztasa véletlenszertien tortént. A minta reprezentativ.
A 2022-es vizsgalatban a tanuldk 46 kérdésbdl 4116 feladatlapot toltottek ki, 60 perc allt
rendelkezésre. 24 tesztfeladat mar a 2012-es mérésben is szerepelt, 2022-ben 5 teljesen
uj feladat volt”. A 46 kérdésb6l 16 vonatkozott a pénziigyek tervezése és menedzselése
kérdéskorre, 12 a kockazat és haszon, 11 tesztfeladat a pénz és tranzakciok, és a 4.
feladatcsoportot, a pénziigyi informaciok azonositasara 7 tesztfeladat fedte le. Egy

¢ A 2022-es pénziigyimiveltség-mérésben résztvevé OECD tagorszagok: Ausztria, Belgium Flamand Kézosség,
Csehorszag, Déania, Egyesiilt Allamok, Hollandia, Kanada, Lengyelorszag, Magyarorszag, Norvégia, Olaszorszag,
Portugalia, Spanyolorszag. Partnerorszagok: Brazilia, Bulgaria, Costa Rica, Egyestlt Arab Emirségek, Malajzia
Peru, Szatd-Arabia.

7 Az els6 vizsgalatnal 2012-ben a tanuldk papiralapu tesztet toltottek ki, amely Gsszesen két oran at tartott minden
didknak, és négy 30 perces feladatklaszterbél allt. 2015-t61 ezt felvaltotta a szamitogépes feladatlap. A tesztek ad-
nyének 6sszehasonlitasaban 2015 és 2018 kozott. A 2018-as pénziigyimtveltség-felmérés egy egyoras, szamitogépes
teszt volt, amely 43 kérdésbdl allt. A 2018-as felmérés kérdéseinek koriilbelil kétharmadat a 2012-es és 2015-6s
felmérések feladataibol valogattak, a tobbi egyharmad uj, a valtozo kort kéovette, illetve a feladatfejlesztés eredmé-
nyeként kerilt a feladatok k6zé (OECD 2014, 2017, 2020b).
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masik feladatcsoportban a tanulok a csaladrol, a didkok énmagukrol, otthonukrol,
iskolajukrol, pénzigyi tapasztalataikrol irtak (OECD 2024).

A PISA pénziigyimtveltség-mérés rendkiviil nagy adatbazisabol néhany, a magyar
oktatas szempontjabol fontos adatot emelek ki, amelyeket a PISA is elétérbe allit, 6sz-
szehasonlitva mas orszagok eredményeivel illetve atlagadataival®.

2.1. Eredmények
2.1.1. Atlageredmény

1. 4bra: Magyarorszag atlageredménye osszevetve az OECD orszagok atlagaval és az dsszes orszag
atlagaval.

500 498
495
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475
475

Az elért pontszamok

470

465

460
Magyarorszag OECD atlag Az Osszes orszag atlaga

Forras: Sajat szerkesztés OECD (2024) Database. Table IV.B1.3.1. alapjan

Magyarorszag 492 pontos atlageredménye az OECD atlag’ alatt van, de az atlagered-
ménytdl (498 pont) nincs szignifikans eltérés (1. abra). Ahogy a korabbi PISA pénziigyi-
miveltség-mérés adataiban lathato (Horvath 2017), a pénziigyi miveltség és (f6ként) a
matematika és a szovegértés teriiletén elért eredmények szorosan kapcsolédnak egy-
mashoz. Az Oktatasi Hivatal (2024) hangsilyozza, hogy Magyarorszag tekintetében
ez kiilonosen jelentds, mivel a PISA matematika és szovegértés mérés eredményei fo-
lyamatosan romlanak. Ezt mutatja 0,89-es a korrelaciés egytitthatd, a tobbi résztvevd
orszagnal a korrelacio 0,80 és 0,90 kozotti értékeket mutatott (Oktatasi Hivatal 2024).

¢ Az Oktatasi Hivatal 2024. julius 22-én megjelent Osszefoglalé jelentésében ismertette a PISA pénziigyimtvelt-
ség-mérés eredményeit.

* Az OECD PISA kutatok maximalis pontszamot hivatalosan nem fogalmaztak meg, mivel a kilénb6z6 vizsgalt
tertileteknek mas-mas pontszama van.
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2. abra: A magyar tanulok eredményeinek trendjei a PISA matematika és szovegértés vizsgalatokban
2000-2022

Matematika Szovegértés
Elért pontszdm Elért pontszam

520

500

480 w0 lo- SS

2000 2003 2006 2009 2012 2015 2018 2022 2000 2003 2006 2009 2012 2015 2018 2022
Ev Ev

Forras: OECD (2023¢:423).

A magyar tanulok vizsgalati eredményének trendjei f6ként matematikabol, de a sz6-
vegértés teriiletén is az els6 vizsgalathoz képest, féként 2009 6ta, romld tendenciat
mutatnak (2. abra)". Ez figyelemre mélto abban a vonatkozasban is, hogy a PISA méré-
se szerint rosszabban teljesitettek azok a didkok a pénziigyimtveltség-mérésben, akik
matematika és szovegértés teriiletén gyengébben teljesitettek (OECD 2024).

A PISA els6sorban nem a lexikalis tudast, hanem a tanultak gyakorlatban valé alkal-
mazasat a mérésben részt vevd didkok képességeit, készségeit méri. Nagyon fontos
megallapitas az, hogy a PISA azt is vizsgalja, hogy az oktatasi rendszer mennyire ké-
pes e készségekkel felvértezni a tanuldkat (Oktatasi Hivatal 2024). Emellett az OECD
PISA hangsulyozza (2023), hogy mai vilagunkban ahol leginkabb mar nem csak az
a fontos, hogy mit tudunk, hanem sokkal inkabb az, mire vagyunk képesek, mire
megyiink azzal, amit tudunk. A 15 éves didkoknak tehat mar képesnek kell lenni
arra, hogy kreativan alkalmazzak megszerzett tudasukat a szamukra wjszer( hely-
zetekben, képesek legyenek onalléan gondolkodni és alkalmasak legyenek masokkal
egyiitt dolgozni.

A matematika és szovegértés és pénziigyi oktatas teriiletén a készség- és képességfej-
lesztés eredményezheti mindharom teriilet javulasat (Oktatasi Hivatal 2024).

1 A természettudomany eredményeiben viszont lathatéan megfordult a negativ tendencia, a 2015-6s mélypont utan
2018-ban és 2022-ben is javultak az eredmények.
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2.1.2. A leggyengébben és legjobban teljesité diakok

A magyar tanulok atlageredménye alapjan valahol a kdzépmez6ényben vannak a 20
orszag kozott. Azonban ha a tanuldk képességszinteken megjelend teljesitményét vizs-
galjuk, szembeo6tld az elmozdulas az OECD atlaghoz viszonyitva (3. abra). Az OECD
PISA pénziigyimtiveltség-mérés tesztjeinek értékelésekor a kutatok 5 képességszintet
hataroztak meg. Az alapvetd pénziigyi ismeretektdl pl. ismerik az egyszert, legalap-
vetébb pénziigyi fogalmakat, amelyeket a mindennapi életben hasznalnak, képesek
egyszer(i, a mindennapokban hasznalt pénziigyi szamitasokra — 1. szintt6l —, az 6sz-
szetett, széles korben hasznalt pénziigyi fogalmak ismerete, a megalapozott pénziigyi
dontések, és azok kovetkezményeinek mérlegelése, bonyolultabb szamitasok a jovoé-
beli pénziigyi tervezéshez - 5. szintig — allapitottak meg, az egyes szintek jellemzéit.
F6ként a magasabb 4. és leginkabb az 5. képességszinteken csuszik az OECD atlag
al4 az eredmény. Magyarorszagon a PISA adatok szerint tobb a rosszul teljesité diak
és kevesebb a jol teljesit6. Az OECD hangstlyozza, hogy a vizsgalatban részt vevé
diakok kozott atlagosan is kevés a jol teljesité didk, a gyengén teljesit6k kozott sok a
hatranyos helyzett tanuld, a tanulok kozotti eltéréseket elrejthetik az orszagos atla-
gok (OECD 2024:68).

3. abra: Az OECD orszagok tanuloéi és a magyarorszagi tanulok eredménye képességszintek szerint, a
résztvevok %-aban

35
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25 23,1 21,4

%

1. szint alatt il 28 4. 5
Képességszintek

M magyar didkok atlaga OECD orszégok tanuldinak atlaga

Forras: Sajat szerkesztés OECD (2024). Database. Table IV.B1.2.2. alapjan
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A 3. abra adatai jelent6s kilonbségeket mutatnak a gyenge és kivalo teljesitményt
diakok eredménye kozott. Lathatd, hogy tobb magyar tanul6 teljesitett az 1. szint alatt,
valamint 1. 2. és 3. képességszinteken az OECD atlaghoz viszonyitva, és kevesebb a jo
(4.) és a kivalé (5.) képességszinteken.

Az OECD orszagok diakjainak 10,6%-a a legjobban teljesit6 diak, mig 17,9%-az 1. szint
alatt és az 1. szinten teljesit6 tanuld. A magyar diakok koziil a legjobban teljesit6 tanu-
16k az 6sszes magyar didk 8,6%-a, a gyengén teljesité didkok az 6sszes magyar tanuld
18,2 %-at teszik ki. Az 5. képességszinten teljesité magyar diakok szazalékos aranya 2
szazalékponttal lemarad OECD atlagtol, ez szignifikans kiilonbség. Jelent6sen keve-
sebb az OECD atlaghoz viszonyitva azoknak a magyar didkoknak a szama, akik jol
értik a pénziigyi osszefiiggéseket és képesek megalapozott dontéseket hozni, képesek
hosszu tavon is tervezni.

Az OECD (2024) kutat6i hangstlyozzak, hogy a kiilonbségek tobb tényez6bél erednek: 1.
iskolai oktatas, amely a diakok kozotti kiillonbségeket tudja tompitani, 2. sziiléi, csaladi hat-
tér, 3. a didkok pénziigyi tapasztalatai, 4. a didkok pénziigyi eszkozokhoz valo hozzaférése.
A gyengébben teljesit6 diakok atlagosan 64%-a, a magyar diakok 61,4%-a gondolja azt,
hogy tud a pénzzel banni (OECD [2024]. Database. Table. IV.B1.2.10.). Ennek okai ko-
z0tt az is szerepelhet, hogy tovabb novekedett azoknak a fiataloknak a szama, akik
rendelkeznek bankszamlaval, és azt gondoljak, hogy ez elegendé ahhoz, hogy tudjak
menedzselni a pénziiket. Az OECD orszagok mérésben részt vevé didkjai 63%-anak
van szamlaja, az Osszes orszag tanuldi 55,1%-anak, a magyar didkok 41,5%-anak, és a
szamla mellett, a didkok 52,7%-a rendelkezik bankkartyaval (a magyar didkok 64,2%-
a), de az egyes orszagok kozott nagy kilonbségek vannak. Norvégiaban 93,5%-a, Da-
nidban 92,6%-a, Hollandidban 92,5%-a, mig Egyesiilt Arab Emirségekben a tanuldok
27,7%-a, Peruban a diakok 12,6%-a rendelkezett debit kartyaval (OECD [2024]. Databa-
se. Table IV.B1.7.1,; Table IV.B1.7.27.; OECD 2024:118).

Mivel a diakok sajat bevallasa szerint is a pénziigyi kérdésekroél elsésorban sziiléktol
szereznek ismereteket, amelyet tobb magyar kutatas is igazolt (Kovacs és mtsai 2014;
Kovéacs és mtsai 2015; Luksander és mtsai 2014; Toth 2015; Kalman 2022), a csaladi hat-
tér meghatarozéonak mutatkozik. Az OECD (2024) mérésadatai szerint is a vizsgalat-
ban részt vevé OECD orszagok tanuldinak 75,6%-a, a magyar tanulok 77%-a irt arrol,
hogy rendszeresen beszél a sziileivel a pénziigyi kiadasokrdl, sajat kiadasairdl, meg-
takaritasokrol, az online vasarlasokrol. Ezek az OECD tanulok atlagosan 25 ponttal,
a magyar tanulok 15 ponttal jobban teljesitettek tarsaiknal (OECD [2024] Database.
[2024] Table IV.B1.4.5.). A korabbi OECD PISA pénziigyimiveltség-vizsgalatoknak is
ez az eredménye (OECD 2017; 2020b).

A résztvevé orszagok diakjai 92%-anak volt megtakaritasa, de pénziiket sokan ott-
hon, készpénzben tartjak. A magyar diakok 52,8%-a (OECD atlag 54,4%) konnyebben
ellenérzi, hogy mennyit kolt, ha készpénzben, mint amikor kartyaval fizet (OECD
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[2024]. Database. Table IV.B1.8.9.). A vizsgalatban részt vevé didkok 72 %-a vasarlas
el6tt 6sszehasonlitotta az arakat, ellendrizte, hogy mennyi pénze van, ugyanakkor
az OECD orszagok diakjainak 77,2%-a, a magyar didkok 72,1%-a nyilatkozott arrol,
hogy vasaroltak valamit, ami tobb pénzbe keriilt, mint amennyit szandékoztak kolte-
ni (OECD [2024]. Database. Table IV.B1.8.1). Az OECD orszagok diakjainak 59,6%-a, a
magyar diakok 58%-a nyilatkozott Uigy, hogy azért vett valamit, mert olyan mar volt a
baratjanak (OECD [2024]. Database Table IV.B1.8.16.).

A pénzugyekkel kapcsolatos magatartas jo eredményeit arnyaljak a részletek: a meg-
takaritasokkal kapcsolatos szamok a sokszor még nem tudatos, nem kovetkezetes
pénzkoltési szokasokkal egyiitt jelennek meg. A pénziigyi oktatasban hosszu fejlesz-
tési folyamat, amelynek megvalositasa a magyarorszagi jelenlegi integralt oktatas-
ban, csak agy lehetséges, ha a tanarképzésbe és tovabbképzésekbe beépitik a pénz-
igyi, gazdasagi oktatast.

2.1.3. A lanyok és fiuk kozotti kiilonbségek a pénziigyi miiveltség terén

Magyarorszagon a fiak sokkal jobb eredményt értek el, mint a lanyok. A fidk 500
pontos atlag koriili eredménye mellett, a lanyok 484 szignifikansan atlag alatti ered-
ményével nagy a kiilonbség. Az OECD orszagokban atlagosan a fitk eredménye jobb,
mint a lanyoké, de 16 pont kiilonbséggel Magyarorszag mért vizsgalati eredménye
kirivé. Ennél csak Olaszorszagban mértek nagyobb kiillonbséget a fidk javara az at-
lagpontszamban. A partnerorszagoknal altalaban megfordul az arany, Malajziaban,
az Egyesiilt Arab Emirségekben és Bulgaridban a lanyok teljesitménye jobb a fiuk
atlaganal (OECD [2024]. Database. Table IV.B1.3.9.).

2.1.4. Szociookonomiai helyzet

A pénziigyimiveltség-teszteken elért eredmények — minden korabbi vizsgalatban —
2012, 2015, 2018 - szorosan Osszefiiggnek a didkok tarsadalmi hatterével, de nincs
Osszefiiggés a vizsgalatban részt vevé orszagok gazdasagi statuszaval, gazdasagi fej-
lettségével és ez igaz a 2022-es vizsgalatra is.
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4. abra: Az OECD orszagok szociodkonémiai szempontbodl jo és hatranyos helyzetben 1évé tanuléinak
pontszamai kozotti killonbségek
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Megjegyzés: A *-gal jelolt orszagok esetén egy vagy tobb PISA mintavételi szabvanynak nem felelt meg az adatfelvétel.

Forras: Sajat szerkesztés az OECD (2024). Database. Table IV.B1.3.11. alapjan

A nehezebb anyagi koriilmények kozott é16 csaladi hattérrel rendelkezé diakok gyen-
gébben teljesitettek (4. 4bra). Az OECD orszagokban a jobb anyagi helyzetben 1évé
csaladokban é16 tanulok atlagosan 87 ponttal magasabb eredményt értek el, mint a
hatranyos helyzett tanuldk, ez tobb mint egy szintkiilonbség (1-5. teljesitményszin-
tek szerint). A magyar diakok kozotti kiillonbség 110 pont, joval nagyobb a kiilonbség,
mint az OECD atlag, azaz Magyarorszagon a jobb szocio6konémiai helyzetben 1évé
didkok 110 ponttal jobb eredményt értek el, mint hatranyos helyzet( tarsaik. E tekin-
tetben az Osszes részt vevé orszag koziil csak Bulgaria marad mogottink™.

A PISA vizsgalta az iskolak és az iskoldkon beliil a didkok kozotti teljesitménybeli
kiilonbségeket. A magyarorszagi iskolak kozott, és iskolan beliil, diakok kozott nagy
egyenlétlenségek mutathatok ki (OECD [2024]. Database. Table IV.B1.3.2.).

Egy tovabbi Magyarorszag szempontjabdl fontos megallapitas, a kiillonb6z6 telepii-
léstipusokon él6 tanuldk teljesitményében mért nagy kiillonbség (2. tablazat). Eszerint
az OECD orszagokban vidéken é16 diakok atlagosan 36 ponttal kevesebb pontot értek
el, mint a nagyvarosokban él6 tanulok. A magyar kistelepiiléseken é16 tanuldk 78
ponttal értek el kevesebb pontszamot, mint a nagyvarosokban él6k. Végiil az OECD
orszagokban — figyelembe véve a jobb tarsadalmi-gazdasagi statuszt — a teljesitmény-
kiilonbség 19 pontra csokkent. Magyarorszagon ez a kiillonbség 62 pont volt, miutan

"Még szembetlinébb a kiilonbség a PISA altal alkalmazott ESCS index alapjan. A gazdasagi, szocialis és kulturalis
statusz (ESCS) index méri a tanuldk szociodkondémiai hatterének hatasat tanulmanyi teljesitményiikre. Ennek az
indexnek segitségével lathatjuk, hogy a tanulok pénziigyi miiveltségi teljesitményére mennyire hat szociockono-
miai helyzetiik. Az ESCS index altal magyarazott variancia aranya bemutatja a szociookonémiai tényezék jelent6s
szerepét a tanulok pénziigyi miveltségének alakitasaban. Magyarorszag e teriileten szamitott ESCS-index szama:
18,3 %, csak Peru ESCS-index értéke magasabb: 18,9% az 0sszes orszag kozil. Az OECD atlag 11,6%.
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figyelembe vették a didkok tarsadalmi-gazdasagi statuszat, ez nyugtalanité eredmény
(OECD 2024: 75-76.; Oktatasi Hivatal 2024:22).

2. tablazat: A tanulok telepiiléstipusok szerinti teljesitménye (f6, pontszam)

Kistelepiiléseken él6 Kisvarosokban él6 Nagyvarosban élé

diakok pontszama tanulok tanulok
(Kevesebb, mint pontszama pontszama
3000 6 lakossag- (3000-100.000f6  (100.000 f6 folotti
szam) lakossagszam) lakossagszam)
fkmagyar tanulok 414 483 511
atlaga
OECD tanuldk dtlaga 473 494 509

Forras: Sajat szerkesztés az OECD (2024) Database. Table IV.B1.3.15. alapjan

Azok a didkok, akik varosban laknak, jobb atlageredményt iskoldban tanulnak, a
szilékkel meg tudjak beszélni a pénziigyekkel kapcsolatos kérdéseiket, és nagyobb
mértékben vehetnek részt a pénziigyekben, jobban felkésziiltek a pénziigyi kihiva-
sokra. Milyen lehet6ségei vannak a tobbi tanulénak, ha a kozoktatas nem fordit na-
gyobb figyelmet a pénziigyi oktatés feladataira?

3. OECD/INFE pénziigyimiiveltség-vizsgalat 2022-2023

A felnétt lakossag pénziigyi miveltségére vonatkozo egyik legjelentésebb vizsgalatot
az OECD altal ezzel a céllal létrehozott INFE (International Network on Financial
Education - Nemzetkozi Pénziigyi Oktatasi Halozat) végzi®. Az OECD/INFE nemzet-
kozi, 6sszehasonlithaté adatokat gyjt, szakpolitikai elemzéseket végez, és szakpoli-
tikai eszkozoket dolgoz ki. Tagjai, kozel 300 kozintézmény, koztiik kozponti bankok,
pénziigyminisztériumok és oktatasi minisztériumok, valamint egyéb pénziigyi intéz-
mények. Az OECD tagallamok kormanyai 2002-ben kezdeményezték egy, a pénzigyi
miveltség fejlesztését célzo atfogd projekt inditasat, amelynek része lett a 2008-ban
létrehozott INFE. Az INFE az elsé nagyszabasu, nemzetkozi kutatast, ,A Felnéttek
Pénziigyi Miveltségi Kompetencidinak Nemzetkozi Felmérése” (International Survey
of Adult Financial Literacy Competencies) 2010-ben végezte, majd 2015-2016-ban és
2019-2020-ban, a legutdbbit 2022-2023-ban. A vizsgalat minden évben a pénziigyi mu-
veltséget, annak részeként a pénziigyi fogalmakhoz kapcsolodoé tudast, az attitidot és

2 A Standard & Poor hitelmindsité megbizasa alapjan a Gallup Intézet altal végzett kutatas is figyelemre mélto
adatokat k6zol. 2014-ben tébb, mint 150 000 felndtt pénziigyi miiveltségét vizsgaltak 142 orszagban. A feladatokban
kérdezett pénziigyi fogalmak alapvetd, a mindennapi életben hasznalt ismereteket tartalmaztak. A Global FinLit
vizsgalat szerint a feln6ttek minddssze 33 szazalékanak volt megfelel6 a pénziigyi miiveltsége (Horvath 2019).
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a pénzigyekkel kapcsolatos magatartast, cselekvést vizsgalta. Magyarorszag minden
évben részt vett a 18-79 éves felnétt lakossag pénziigyimiiveltség-mérésében.

A 2010-es elsé vizsgalatban 14 orszag, a 2015-ben 30 orszag, (mivel a Dél-Afrikai Koz-
tarsasagban végzett mérésnek néhany teriileten nem volt eredménye, ezért az Gssze-
sitésben nem szerepelt), 2019-ben 26 orszag és a 2022-2023-as nemzetkozi pénziigyi-
muveltség-mérésben 39 orszag, koztitk 20 OECD-tagorszag és 8 G20-orszag vett részt®.
A magyarorszagi vizsgalatban 2010-ben 1003 {6, 2015-ben 1000 f6 2019-ben 1001 f8,
2022-ben 1007 £6 vallalta a részvételt. A vizsgalat egységes, az INFE nemzetk6zi mod-
szertana szerint, standard online kérd6ives alapkutatas.

Az OECD/INFE a vizsgalatokat harom teriiletre terjesztette ki: 1. a pénziigyi isme-
retek, a tudas, 2. az attitid és 3. a pénziigyekkel kapcsolatos magatartas, cselekvés.
A felmérésben maximum 21 pontot lehet elérni, 7 pont a pénziigyi tudasra, 9 pont a
pénzigyi magatartasra, és 5 pont az attittidre. A 2010-es els6 vizsgalathoz képest a
kérdbivek szerkezete valtozott, de az eredmények 6sszehasonlithatok.

3.1. Pénziigyi ismeretek, tudas az OECD/INFE mérési eredményeiben

5. 4bra: Magyarorszag eredménye az OECD/INFE (2022-2023) vizsgalatban: pénziigyi ismeretek, tudas.
Azon felnéttek szazalékos aranya, akik megszerezték a minimalis pontszamot a pénziigyi ismeretek-
hez kapcsolddo kérdésekbél (helyesen valaszoltak legalabb ot kérdésre a hétbol).
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Magyarorszag, a résztvevék atlaga OECD atlag Osszes orszag atlaga

Forras: Sajat szerkesztés az OECD (2023a:18) alapjan

13 A részt vevd orszagok: Albania, Brazilia, Chile, Ciprus, Costa Rica, Esztorszég, Finnorszag, Fulop-szigetek, Fran-
ciaorszag, Gorogorszag, Hollandia, Hongkong (Kina), Horvatorszag, Indonézia, irorszég, Jemen, Jordania, Kam-
bodzsa, Korea, Lengyelorszag, Lettorszag, Litvania, Luxemburg, Magyarorszag, Malajzia, Malta, Mexiko, Német-
orszag, Olaszorszag, Panama, Paraguay, Peru, Portugalia, Romania, Spanyolorszag, Svédorszag, Szatud-Arabia,
Thaifold, Uruguay.
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2010-ben a 14 orszag kozott 1. volt Magyarorszag, a felnéttek 69%-a helyesen valaszolt
5, vagy tobb kérdésre. 2022-ben is j6 az eredménye: 39 orszag kozott az élvonalban van
75%-kal, joval az OECD-atlag felett (5. abra). Csak Hongkong (Kina) (94%), Németor-
szag (85%), és Esztorszag (78%) el6zi meg. Indonéziaban a felnéttek 9%-a tudott helye-
sen valaszolni az hét kérdésbdl otre.

A kérdések egyszerti, alapvet6 fogalmak ismeretét feltételezték: pl. az inflacié fogal-
ma, a kockazat és hozam, a pénz id6éértéke, kockazat és diverzifikacio.

3.2. Az OECD/INFE pénziigyi magatartas vizsgalatanak eredménye

6. abra: Azon felnéttek %-os aranya, akik a kilenc feladatbél a minimalisan elvarhaté hat, vagy annal
tobb pontot szereztek (2022-2023)
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Forras: Sajat szerkesztés OECD (2023a:23) adatai alapjan

A feladatlap magatartas, viselkedésre vonatkozo része kilenc megallapitast tartalma-
zott. A pénziigyi magatartas pontszamot ugy hataroztik meg, hogy egy-egy pontot
adtak minden pénziigyileg tudatos viselkedésért. Az OECD/INFE kutatéi a pénziigyi
magatartashoz kapcsolédé megallapitasokra adott valaszokat értékelték aszerint,
hogy a valaszadd egyetértett vagy sem a kovetkezé megallapitasokkal: idében befize-
tem a szamlaimat; nem azért vettem fel hitelt, hogy megéljek; megfontoltan vasarolok;
aktiv megtakarité vagyok; figyelemmel kisérem személyes pénziigyeimet; nem kol-
tom el a rovidtava nyereséget; 6sszehasonlitom a pénziigyi termékeket a szolgaltatok
kozott; hozzaértd szakembertél kérek tanacsot (OECD 2023a:25). A 6. abra mutatja,
hogy a Magyarorszagon, valamint a részt vevé OECD-orszagokban és az Gsszes or-
szagban a felnéttek hany szazaléka kapott legalabb hat pontot valaszai alapjan.
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2022-ben magyar felnéttek csak 20%-anak volt kielégité a pénziigyi magatartasa,
messze elmaradva az OECD atlagtol (52%), és az Osszes részt vevd orszag atlagatol
(51%). Paraguay eredménye szintén (20%) és mogottiink csak Ciprus (19%) all, valamint
Jemen (11%) a sor végén. Olaszorszag feln6tt lakossaga javitott korabbi eredményén
(35%). A legjobb eredménye Franciaorszagnak, frorszagnak és Németorszagnak volt,
mindharom orszag 77%-kal. Hatalmas a kiillonbség Magyarorszag és ez utobbi harom
orszag kozott. Esztorszag, amely 2015-ben a sor végén allt, 2022-ben 49%-kal az OECD
és az Osszes orszag atlagahoz kozelitett.

2010-ben a magyar felnéttek 38%-a felelt meg a pénziigyi magatartas alapvet6 feltéte-
leinek, ezzel a 14 orszagbol az utolsé elétti helyre keriiltek (mogottiink Esztorszag volt
27%-kal). 2015-ben a magyar felnétt lakossag 25%-a érte el a minimalis pontszamot.
2019-ben 29,7%-kal utolso el6tti helyen allt Magyarorszag, Olaszorszag el6tt (26,3%).
2022-ben 20% lett az eredmény. A legmegrazobb a hatalmas szakadék minden vizsgalt
évben, amely a magyar felnéttek, és a legjobb eredményt elérd orszagok felnétt lakos-
saganak eredményei kozott latszik (3. tablazat).

3. tablazat: Pénziigyi magatartas. Azon felnéttek %-os aranya, akik a kilenc feladatbél a minimalisan
elvarhat6 hat, vagy annal tobb pontot szereztek, az OECD/INFE eddigi vizsgalatai szerint.

2010 2015(2016) 2019(2020) 2022 (2023)
Magyarorszag 38 25 29,7 20
OECD orszagok 57,8 53 48,8 52
A legmagasabb 71 85 73,3 81
eredmény Brit Virgin-szigetek | Franciaorszag Szlovénia Szaud-Ardbia

Forras: Sajat szerkesztés Atkinson—Messy (2012) és az OECD 2017, 2020a, 2023a adatai alapjan

3.3. Pénziigyi attittidok vizsgalata

Az OECD/INFE a pénzigyi attitlidoket a pénziigyi miiveltség harmadik 6sszetevé-
jeként vizsgalja. Az OECD/INFE szerint a pénziigyi miveltséget nem csak a tudas
és cselekvés hatarozza meg, hanem, hogy a felnétteknek a pénziigyekhez milyen a
hozzaallasa, amely befolyasolhatja dontéseiket és viselkedésiiket. A feladatlapon lévé
kijelentésekhez a résztvevéknek egy skalan kellett jelezni, mennyire értenek egyet,
vagy nem értenek egyet a kovetkez6 allitasokkal:



Az OECD PISA 2022 és az OECD/INFE 2022-2023 nemzetkozi pénziigyim(veltség-mérések...

4. tablazat: A magyar felnéttek pénziigyi attittidje. Az allitasokkal egyet nem ért8k az 6sszes magyar
résztvevé szazalékaban (2022-2023)

Magyar felnéttek, akik nem

Allitasok értenek egyet az llitassal
(%)

,Szamomra kielégitébb pénzt kdlteni, mint hosszu tavra 334
félretenni.” ’
,Hajlamos vagyok a manak élni, és hagyni, hogy a holnap 556
gondoskodjon magarol.” '
,A pénz azért van, hogy elkoltsem.” 19,6

Forras: Sajat szerkesztés OECD (2023a). Table 2. 17. alapjan

Az allitasokra adott elutasitd valaszok jelzik, hogy a magyar résztvevék pénziigyi
attitidje a felmérés szerint elfogadhat6 (4. tablazat). A 3. megallapitassal persze csak
a felnéttek 19,6%-a nem értett egyet, ez jelzi, hogy a megtakaritas fontossagat mégsem
mérlegelik.

A magyar feln6ttek tehat jol ismerik a legfontosabb pénziigyi fogalmakat, a pénz-
tgyekhez val6 hozzaallasuk, attitidjik is megfeleld, mégis, a pénziigyekkel kapcso-
latban rossz dontéseket hoznak és aszerint cselekednek. Ez 2010 6ta egyaltalan nem
valtozott, és az azéta lezajlott mérések sok orszaggal 6sszehasonlithatova tették a ma-
gyar feln6ttek kiugroéan rossz eredményeit: minden alkalommal a pénziigyi magatar-
tas eredményekben az utols6 vagy az utolso helyek egyikére kertltiink.

4. A pénziigyi miveltség fejlesztésének kérdései a magyar kozoktatasban

Hung és mtsai (2009) a pénziigyi oktatast olyan folyamatként hatarozta meg, amely-
nek soran az emberek egyre inkabb megértik a pénziigyekkel kapcsolatos fogalmakat,
és megismerik a pénzigyi termékeket, szolgaltatasokat, amelyek segitségével tudnak
felelés dontéseket hozni, a kudarcokat elkeriiljék, és hatékonyan cselekedjenek.

Az OECD kiegészitette azzal, hogy a pénziigyi oktatasnak az a célja hogy az emberek
megértsék a pénziigyi fogalmakat és kockazatokat, hogy tudjak hova forduljanak,
ha informaciokat, vagy tanacsot szeretnének kérni. Kiemeli a készségek fejlesztését
azért, hogy felismerjék a pénziigyi kockazatokat, amely hozzajarul a tajékozott dén-
tésekhez (Atkinson —— Messy (2011).

E korai meghatarozasokban a pénziigyi oktatasnak legfontosabb elemei felismerhe-
ték: 1. folyamat jelleg, (tanulasi-tanitasi folyamat), 2. az oktatas, tanitas és tanulas
egysége, 3. az oktato tudatos, céliranyos tevékenysége és a tanuldi aktivitas.

A pénzigyi miveltség fogalma egyben korilirja a pénzigyi, gazdasagi oktatas fel-
adatat és céljat: a tudas mellett olyan képességekkel legyenek felvértezve a tanulok,
amelyek biztositjak a gazdasagban és tarsadalomban val6 életképességet.




Tarsadalomtudomany

A Nemzeti alaptanterv (NAT) pénziigyi, gazdasagi oktatashoz kapcsolodo szabalyo-
zasa tobb mint 20 évvel ezel6tt elkezd6dott.
A 2003-as NAT az alaptantervek kozott els6ként fogalmazta meg a gazdasagi, pénz-
ugyi képzés feladatait, a kulcskompetenciak kozott megjelent a ,kezdeményezbkész-
ség és vallalkozoi kompetencia”, a kiemelt fejlesztési feladatok kozott a ,gazdasagi
nevelés”. Ekkor a gazdasagi, pénziigyi ismeretek oktatasat az ember és tarsadalom
miiveltségi teriiletbe — torténelem és tarsadalomismeret tantargyakba, valamint a
foldiink-kornyezetiink miiveltségi teriiletbe integralta. Az oktatasiranyitas még nem
dolgozta ki a gazdasagi, pénziigyi ismeretek oktatasanak helyét, témakoreit, nem volt
semmilyen irdnymutatas arra vonatkozoéan, hogy ki, hogyan tanitsa — akar integral-
tan — vagy 6nall6 orakeretben. A 2007-es NAT megismételte a korabbi szabalyozast,
elismerve a gazdasagi, pénziigyi képzés fontos szerepét, de a tanarok személyes tajé-
kozottsagara és elkotelezettségére bizta a tényleges oktatast (Kerekesné 2012).
2012-ben a NAT mar markansabban fogalmazta meg a nevelési célok kozott a gazdasagi,
pénziigyi nevelés céljait, a kulcskompetenciak kozott a kezdeményezékészséget és a val-
lalkozoi kompetenciat. A nevesitett gazdasagi-pénziigyi nevelésnek a kezdeményezo-
képesség és vallalkozoi kompetenciafejlesztéssel teljes 6sszhangban 4ll6 célja az, hogy
a tanuldk ismerjék fel sajat felel6sségiitket f6ként az értékteremté munka, a javakkal
valo ésszerl gazdalkodas, a pénz vilaga és a fogyasztas tertiletén, tudjak mérlegelni
dontéseik kockazatat, kovetkezményeit (NAT 2012). A pénziigyi nevelés feladataihoz
— a korabbi két miiveltségi teriilet ember és tarsadalom mtiveltségi teriilet, valamint a
foldink-kornyezetiink muveltségi teriilet mellett — kiegészitette életvitel és gyakorlat
muveltségi teriilettel. A pénziigyi, gazdasagi ismeretek oktatasa az ember és tarsadalom
muveltségi teriiletbe dgyazva ,Pénziigyi és gazdasagi kultura” néven jelent meg. Azon-
ban a kerettanterv 8 ora lehet8séget adott a széleskorti kozgazdasagi témak tanitisara.
A torténelemtanarok sorscsapasnak élték meg a tantargyba integralt pénziigyi oktatast
és tiltakoztak a feladat ellen. Igy aztan az allampolgéri ismeretek feladatait sokszor a
torténelem oktatasara forditottak. Az egyetlen kényszerit6 erd az volt, hogy a pénziigyi
ismeretek legalabb egy feladat erejéig a torténelem irasbeli érettségi vizsgan is el6kertlt.
Onall6 valaszthato tantargyként beépiilt a tantargyak kozé a Gazdasagi és pénziigyi
ismeretek és érettségi vizsgat is tehettek, akik a tantargyat valasztottak. Mivel az irasbeli
érettségi vizsgat kivalthattak a projektmunkaval a diakok, nagyon j6 iranyba indult el a
tantargyi fejlesztés, legalabbis annak a kevés diaknak, akik e lehetéség mellett dontottek.
Az 1j NAT (2020) az Eurépai Unid altal ajanlott kuleskompetencidkbdl kiindulva 5
kulcskompetenciat hatarozott meg, és ezek kozott, talalhaté a munkavallaldi, inno-
vacios és vallalkozoi kompetenciak. Fenntartotta az integralt oktatas koncepcidjat a
pénzigyi, gazdasagi ismeretek fejlesztéséhez, és a kovetkezé tanulasi teriiletekbe épi-
tette be:

1. matematika
. torténelem,
. foldrajz.
. allampolgari ismeretek.
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A tantargyak alapelvei és céljai kozott mindeniitt megjelennek a gazdasagi, pénziigyi
fejlesztés céljai és feladatai: pl. matematika: ,hagyomanyos és modern eszkozeivel se-
gitséget ad ... a mindennapi problémak, a természeti és a gazdasagi folyamatok értel-
mezéséhez és kezeléséhez”. A torténelem tantargy legfontosabb célja ,....az emberi ci-
vilizacié — és annak részeként — a magyarsag altal létrehozott kulturalis, tarsadalmi,
politikai és gazdasagi eredmények bemutatasa, emberek és kozosségeik viszonyanak
tanulmanyozéasa...”. A foldrajz tantargynal: a pénziigyi-gazdasagi ismeretek dtadasa a
tudatos és felel6s pénziigyi dontések képességének fejlesztése érdekében (NAT 2020).
Az allampolgari ismeretek 6nallé tantargy, amelyben a pénziigyi, gazdasagi isme-
retek oktatasanak feladatai korvonalazédnak, épitve a torténelem tanuldsa soran
megszerzett ismeretekre a 8. és 12. évfolyamon. A kerettanterv most is kb. 8 orat tesz
lehet6vé a pénziigyi, gazdasagi ismeretek oktatasara.

A 12. évfolyamon, tartalmi kulcsfogalmak kozott megjelennek a gazdasagi kulcsfo-
galmak: gazdasag, pénz, piac, mez6gazdasag, ipar, kereskedelem, add, 6nellatas, aru-
termelés, gazdasagi-pénziigyi fenntarthatoésag. A nevelési-oktatasi szakasz végére pe-
dig a szabalyozas szerint a fenntarthatdsag és a pénziigyi tudatossag szemléletének
és gyakorlatanak tovabbfejlesztését kell megvalésitani. Am olyan elvarasok vannak
koriilhatarolva a NAT-ban, amelyek a valosagban a kerettantervben meghatarozott
8-9 oraba semmiképpen sem férnek be'. Erre akkor lenne méd, ha a térténelem, ma-
tematika, foldrajz 6ran mar megszerzett pénziigyi ismereteket és készségeket és 12.
évfolyamon a készségfejlesztéssel lehet 6sszehangolni. Az Allampolgari ismeretek
tankonyv (Oktatasi Hivatal 2022), a négy gazdasagi, pénziigyi alaptémat sok 1j infor-
macidval, korabban nem tanult fogalmakkal egésziti ki, amelyek lehetetlenné teszik a
képességfejlesztés megvaldsitasat a tanorakon. A pénziigyi ismeretekkel kapcsolatos
feladat ma mar nem szerepel a torténelem érettségi feladatok kozott, az allampolgari
ismeretek mas fontos témaival ellentétben.

Magyarorszagon a kotelez6 pénziigyi oktatast csak a szakiskolakban, szakgimnéziu-
mokban vezették be, a gimnaziumokban a pénziigyi-gazdasagi ismereteket integralt
oktatasban tanitjak.

Luksander és mtsai (2014) a fels6oktatasban tanulo diakok pénziigyi miiveltségét mér-
te, és a vizsgalat azt allapitotta meg, hogy a hallgatok pénziigyi miveltsége alacsony,
de csak kis kiilonbség volt a gazdasagi, pénziigyi képzésben részesiilék és a kozép-
iskolaban ilyen képzésben nem részesiilék eredményében. Kovacs (2017:35) a kozép-
iskolai didkok pénziigyi miveltség vizsgalatdban a gazdasagi, pénziigyi képzésben
részt vevd tanulok mérésében azért kimutatta a magasabb eredményt, de minddssze
3 szazalékpont kiillonbséget, ami ,,nem nevezhetd soknak”. PénzSztar Hazai és Hataron

A fenntarthatésag és a pénziigyi tudatossag szemléletének és gyakorlatanak tovabbfejlesztése. A nevelési-ok-
tatasi szakasz végére a tanulo: 1. megtervezi egy fiktiv csalad koltségvetését, 2. sajat pénziigyi dontéseit koriilte-
kintéen, megalapozottan hozza meg, 3. megismeri a megalapozott, koriltekinté hitelfelvétel szempontjait, illetve
feltételeit, 4. azonositja az allam gazdasagi szerepvallalasanak elemeit 5. felismeri és megérti a kozteherviselés
nemzetgazdasagi, tarsadalmi és moralis jelent8ségét, 6. életvitelébe beépiilnek a tudatos fogyasztas elemei, élet-
modjaban figyelmet fordit a kornyezeti terhelés csokkentésére, érvényesiti a fogyasztovédelmi szempontokat, értel-
mezi a vallalkozas inditasat befolyasolo tényez6ket.” (NAT 2020: 356.)
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Tuli Magyar Kozépiskolak Pénziigyi, Gazdasagi és Vallalkozasi Versenye mérési adatai
azt mutattak, hogy a verseny online — orszagos — forduléiban nem volt jelentés kii-
lonbség a pénziigyi gazdasagi ismereteket kotelezd oraban tanuld és iskolai keretek
kozott nem tanuld diakok kozott, mindossze 0,6 és 2,4 szazalékpont kozott mozgott
a kulonbség a négy vizsgalt évben 2015-2018 (Horvath 2017). Ez azt jelentené, hogy
elegendé integralt oktatasban oktatni a pénziigyi, gazdasagi ismereteket? A PISA és
INFE vizsgalatok eredményei nem ezt igazoljak. Természetesen tud hatékonyan mi-
kodni az integralt oktatas, a pénziigyi muveltség fejlesztéséhez ezt azonban a jelenlegi
szabalyozas még nem biztositja.

Az id6sebb generacidk nem kaptak az iskoldban semmilyen képzést, amelyet mar a
90-es években sok kutatd hidnyolt, de 2010 6ta komoly eréfeszitések torténtek a kozok-
tatasban tanul6 diakok pénziigyi oktatasara. A formalis oktatason kiviil a Pénzirany-
td Alapitvany nagyszamu tankonyvvel, tovabbképzésekkel, a pénziigyi versenyek, a
Pénz7 a non-formalis oktatas lehet&ségeivel is segitette a pénziigyi muiveltség fejleszté-
sét a kozépiskolakban (Hergar 2024). Ugyancsak a tandran kiviili lehetéségeket hang-
stlyozza Szdke és mtsa (2023). Egyetérthetiink (Téth 2015) és Arpasi és mtsai (2024)
véleményével, hogy a pénzigyi képzést mar az altalanos iskolaban el kell kezdeni. A
tanarképzés és tovabbképzés kulcskérdése a pénziigyi miiveltség fejlesztésének.

Osszegzés

A valsagok szabdalta, 4llandban valtozé vilagunk, szitkségessé teszi, hogy az allam-
polgarok megfelelé pénziigyi muveltséggel rendelkezzenek. A gazdasagi valsagok, a
technolodgia egyre gyorsulo fejlédése, az éghajlatvaltozas, az emberek hosszabb élet-
tartama, a nyugdijrendszer megvaltoztatisa, gyokeresen atalakitja a vilagot, amely-
ben éluink. A kozoktatds feladata ma mar sokkal Osszetettebb, mint akar 10 évvel
ezel6tt.

Az OECD PISA és OECD/INFE pénziigyimtveltség-mérés eredményei azt bizonyitjak,
hogy a gazdasagi, pénziigyi oktatas a magyar kozépiskolakban nem hatékony.

Mivel a nemzetkozi mérések f6ként a gyakorlatban alkalmazhaté tudast, a képessé-
geket, készségeket mérik, az oktatas a pénziigyi miveltség fejlesztésére vonatkozo
feladatanak éppen a kompetenciak fejlesztésében kellene hangsuilyossa valnia.

Az oktatasiranyitas torekvése a 2003-as NAT-t6l kezdve, a kétszinti érettségi bevezetésé-
tél, a feladatok fejlesztésén at, az 0j tipusi tankonyvek, az okostankonyvek megjelente-
téséig a képesség-, készségfejlesztésre iranyul, de a gyakorlatban nem tud megval6sulni.
Az 6rak nagy része még mindig frontalis, nem hagyva teret a didkok kreativitasanak,
Ha a korunkban elengedhetetlen és a kozeljovében inkabb szitkséges képességeket a
magyar diakok csak részben szerzik meg, a jov6ben az egész tarsadalom és az egész
nemzetgazdasag sinyli meg azt.
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Amennyiben a hatranyos helyzet( tanuldk eredményeit vizsgaljuk, az OECD PISA
és az OECD/INFE mérések eredménye arra enged kovetkeztetni, hogy a hatranyos
helyzet(i tanulok esélyegyenléségi joga nem tud megvaldésulni. Ennek a helyzetnek a
kezelését a kozoktatas ma még nem tudja biztositani. Az oktatas eredményeiben meg-
jelend egyenlétlenségek csokkentése, oktataspolitikai intézkedésekkel oldhaté meg,
amely javithatja jov6ben a pénziigyimiveltség-vizsgalat eredményeket.

A PISA nemzetkdzi tanuldi teljesitménymérés nem a didkok tantargyi, lexikalis tuda-
sardl ad informaciokat, hanem arrdl, hogy a megszerzett tudast hogyan tudjak a gya-
korlatban hasznalni. Az iskolanak ma ez a legfontosabb feladata, hiszen a tanuloknak
ma olyan flexibilis tudasra és kompetencidkra van sziikségiik, amelyet életiik soran
hasznosithatnak.
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MUVESZETEK

A zongorairodalom altalanos iskolai, ének-zene orai alkalmazasanak
gyakorlata és lehetGségei

The Practice and Possibilities of Using Piano Literature in Primary
School Music Lessons
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Absztrakt

A zenei képességek vizsgalataval szamos kutatas foglalkozott, ugyanakkor a gyermekek
zongoraval kapcsolatos ismeret-elemeirél, a hangszer képességekre torténé hatasairél ke-
vés adattal rendelkezlink. A gyermekirodalomhoz hasonléan, a ,gyermek-zeneirodalom”
az olyan gyermekek altal befogadhat6, dekddolhaté zenemiiveket jel6li, melyhez kapcso-
loddan a zongora, és a zongorairodalom az elsé évfolyamtol kezdve része az altalanos is-
kolai zeneoktatasnak. A bemutatasra keriil6 kutatas célja 10-12 éves tanulok zongorahoz
kot6d6 hangszeres, valamint zeneszerz6kkel és el6adomitivészekkel kapcsolatos ismerete-
inek vizsgalata, tovabba iranyitott zenehallgatas segitségével az egyes zenei képességeik
feltérképezése volt. Az online zenei tesztet hatszaz 10-12 éves tanuld toltotte ki (lanyok
aranya 55%). Az 6todik és hatodik évfolyamos tanulok atlagteljesitménye a zongoraisme-
reti teszten 65,84% (SD=17,44) volt. Kutatasunkban kérdéiv segitségével vizsgaltuk zenepe-
dagdgusok (N=98) zenei élményszerzéshez rendelkezésre allo eszkozeit és modszereit, to-
vabba a zongorairodalom egyes zeneszerzéinek ismertségét és megjelenési gyakorisagat
az ének-zene orakon. A zongorairodalom meghatarozo részét képezi az altalanos iskolai
zeneoktatasnak, a zongoraval, a zongorairodalommal, annak képességekre torténd hata-
saival foglalkozo6 empirikus vizsgalatunk altalanos iskolasok kérében ezért is hianypotlo.
Kulcsszavak: zongora; zeneoktatas; online mérés
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Abstract

There have been several research studies on musical skills, but little is known about
children's knowledge of the piano and its effects on their abilities. As with children's
literature, "children's music literature" refers to music that children can absorb and
decode, in connection with which piano and piano literature are parts of primary
school music education from the first grade. The aim of our research was to investigate
the instrumental, compositional and performance skills of 10-12 year olds in piano and
to explore their individual musical abilities through guided listening. An online music
test was completed by 600 students aged 10-12 (55% girls). The mean achievement of
fifth and sixth grade students on the piano knowledge test was 65.84% (SD=17.44). Our
study used a questionnaire to investigate the tools and methods that music teachers
(N=98) can use to enhance musical experience, and to test how well students know
certain composers and how often they meet them in the music and singing lessons.
Piano literature is an essential part of music education in primary schools; therefore,
our empirical study on piano, piano literature and its effects on skills among primary
school children is of crucial importance.

Keywords: piano, music education, online assessment

Bevezetés

Az elmult évtizedek egyre gyakoribba valé tudomanyos igényti zenepedagogiai kutata-
sainak és azok eredményeinek kdszonhet6en a gyermekek zenei képességeinek szerepe
felértékel6dott. 2020 szeptemberétdl — az alsé tagozathoz hasonldan —, az 6todik évfolya-
mon is megduplazodott az ének-zene 6rak szama, tehat heti két ének-zene ora all a zene-
pedagdgusok rendelkezésére. Az éraszam megnovekedése a még széleskoribb és igényes
zenei tartalom atadasat és az intenzivebb képességfejlesztést eredményezheti. Ugyanak-
kor, amig az altalanos iskolasok zenei képességeinek vizsgalataval szamos hazai kutatas
foglalkozott (Turmezeyné és Balogh 2009; Janurik 2010; Buzas és Csontos 2016; Asztalos
2016; Buzas 2017), a tanuldk specialis, zongoraval kapcsolatos ismereteirdl és képességei-
rél igen kevés adattal rendelkeziink. Vizsgalatunkkal ezt a hianyt is szeretnénk pétolni.
A zongordhoz - elsésorban a zongorajatékhoz — kapcsolédé empirikus kutatasok el-
sGsorban a mivészeti fels6oktatasban ismertek. Holmgren (2022) a zenei interpretacio
szemszOgébol vizsgalta a zongoraoktatast zongoratanar szakos hallgatok korében (N=4),
és javaslatokat fogalmazott meg a személyes, autentikus miivészi elgondolas és hangzas
elémozditasa érdekében. Sutherland és Smith 2022-es kutatasaban zongorista hallgatok
(N=8) vettek részt, amelyben a kutatok a formalis improvizacios zongoradrak bevezeté-
sének elényeit, valamint az improvizaci6 oktatasanak pedagogiai modszereit vizsgaltak.
A zenepedagdgusok szamara mindennapos feladatot jelent, hogy motivalo és értékes
zenei anyagot kinaljanak fel az ének-zene 6rak soran tanuldiknak. Jelenleg a zenepe-
dagogiai kutatasok szintén keveset foglalkoznak azzal a kérdéssel, hogy a zeneiroda-
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lom nap, mint nap bévilé tarabol valamilyen szempontsor szerint elkiilonithetéek
legyenek a gyermeki befogadasra is alkalmas zenemtivek. Ezért tanulmanyunkban
egy uj fogalom, a ,gyermek-zeneirodalom” bevezetésével szeretnénk a zenepedagogu-
sok, szakmoédszertannal foglalkoz6 szakemberek figyelmét felhivni erre a teriiletre.
Kutatasunk tovabbi célja az volt, hogy megismerjiik az altalanos iskolakban ének-zene
tantargyat oktato pedagogusok zenei anyag kivalasztasaval kapcsolatos gyakorlatait,
preferenciait, ezen belil is legf6képpen a zongorairodalommal kapcsolatos ismeretei-
ket. Célunk volt az is, hogy 6sszevessiik ezeket a véleményeket a tanuldk ténylegesen
felmért zenei ismereteivel és képességeivel, melyeket sajat fejlesztést online teszttel
vizsgaltunk 600 fels6 tagozatos, 10-12 éves tanulo részvételével.

Az MTA tantargypedagogiai kutatasi programok az ének-zene teriiletén

A Nemzeti alaptanterv (2020) a zenei nevelést Kodaly Zoltan zenepedagogiai és nem-
zetnevelési elveire épiti. Gonczy tanulmanyaban (2009) ravilagit arra, hogy a nevelési
koncepcié megvalosulasanak alapfeltétele a Kodaly altal szitkségesnek tartott cél- és
értékrendszer, valamint az id6keret, illetve a koncepcié megvalésitasara alkalmas in-
tézményi keretek megléte is. Annak ellenére, hogy Kodaly Zoltan értheté utmutatast
adott elképzeléseirdl, mégis uigy érezhetd, hogy nem miikodik teljes mértékben meg-
felel6en a zenei nevelés rendszere az iskolakban. Nemes (2014) az iskolai zeneoktatas
valsaganak okaként tobb szempontot nevez meg. Egyre kevesebb a jo6 amat6r korus
és zenekar, a zenei gyakorlat, az aktiv zenélés hianya miatt az értékes zenével valo
kapcsolatot nehezebb kialakitani. A sziikséges megujulas felismerésének koszonhe-
téen harminc év kutaté-fejleszté munkéja alapjan egy 4j szemléletet kozvetit6 zenei
szaktudomanyag sziiletett meg, a fejlesztd zenepedagdgia. A Lathaté hangok komplex
pedagodgiai program a tantervi kovetelményeknek megfelel alapvetd zenei ismeretek
atadasa mellett a kodalyi elvekre alapozva a hangsulyt a gyermekek zenei képessége-
inek fejlesztésére helyezi a zenei nevelés soran (Antal-Lundstréom 2021).

A zenei nevelés megujulasat el6segitette 2016-ban a Magyar Tudomanyos Akadémia altal
kiirt tantargypedagogiai palyazat, amelyen két zenei szakmodszertani kutatocsoport is
nyert. Az MTA-LFZE Aktiv Zenetanulas Kutatocsoport célja a Kodaly-koncepciora épiils
iskolai ének-zene oktatas modszertani tovabbfejlesztése az éneklést és a zenehallgatast ki-
séré mozgas élményszeri 6sszekapcsolasaval. Az altaluk kidolgozott Kreativ énekes-jatékok
ritmikus mozgassal moédszertani modell az iranyitott, zenét kévetd mozgasra alapoz, ilyen
modon Dalcroze zenepedagégiai elveihez kozelitve. A Dinamikus énekzene-tanulas modell-
ben pedig Kokas Klara zenepedagogiai elemei érvényesiilnek, az improvizalt, szabad moz-
gassal osszekapcsolt természetes éneklés és az aktiv zenehallgatas (Lukacs et al. 2018).

A Szegedi Tudomanyegyetem Zenemtivészeti Karanak kutatécsoportja, az MTA-SZTE
Enek-zene Szakmédszertani kutatcsoport célja volt a hazai hagyoméanyokon alapuld
modszertani kulttiira gazdagitasa tobbek kozott a 21. szazad technikai vivmanyait is
felhasznalva. Megalkottak a Zenesziget applikaciot, melyet digitalis feladatbankkal,
kapcsolodo tanmenetekkel és modszertani feladatgytijteménnyel lattak el.
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A ,gyermek-zeneirodalom” jellemzdi

Az irodalom” kifejezés a 18. szazadban jelent meg a magyar nyelvben a nyelvijitas
soran a latin eredet@ ,literatiira” magyaritasaként (Szily 1902-1908). Az eredeti kife-
jezésben a ,litera/literae” — bet(, irds, mint szo6t6, illetve a ,tura” f6névképz6 (suffi-
xum) Osszevonasabol keletkezett (Hittrich és Kliment 1932), ezt probalta a magyari-
tas ,reprodukalni”. Az -alom, -elem, -dalom, -delem gyjténévképz6bél lett példaul a
starsadalom”, az ,alladalom”, ,forradalom” stb. szavak mintajara. Ekkoriban az iro-
dalom sz6 csak az irott mivekre vonatkozott és elsésorban a szépirodalmat jelolte,
majd magaba foglalta az 6sszes magas szinvonaltl irott szoveget. Ez a jelentésbdviilés
eredményezhette a ,zeneirodalom” sz6 megsziiletését is, hiszen eredetileg a kompo-
nistak altal kottaba irt zenemiveket értették rajta. Ma mar az ,irodalom” nem csupan
az irott, hanem a kommunikaciés értelemben egyéb mdodokon is rogzitett szovegek (pl.
a népkoltészet) fogalmat is jelenti, igy a zeneirodalom sem csupan a kottaban rogzitett
zenei anyagokat foglalja magéaban.

Mivel a ,sz6vegalapti’” irodalom ismeri és hasznalja a ,gyermekirodalom” fogalmat,
altala a ,gyermek-zeneirodalom” kifejezés alkalmazasara és értelmezésére is lehets-
ség nyilik. Uj fogalmunk megkozelitését pedig érdemes a forrasszé: a gyermekiroda-
lom jelentéstani értelmezése fel6l kezdeni. A gyermekirodalom fogalma nem mindsé-
gi kategoria. A gyermekirodalom nem lehet hitvanyabb, révidebb, vagy pongyolabb
a felnétt irodalmi szovegeknél, tehat az értéktelen, esztétikai szempontbdl sekélyes
mivek nem valok a gyermekeknek, még ha az érintettek talan konnyebben értik is
meg azokat. A gyermekirodalom alapvetéen életkor-specifikus gyujtécsoport. Azon
szovegek Osszességét értjiik rajta, amelyet a 0-18 éves korosztaly befogad. Teljes neve
igy hangzik: gyermek- és ifjusagi irodalom. E nagy gytjtécsoporton belil két korosz-
taly irodalma kilonil el: a 0-12, illetve a 13-18 éveseké, ahol az elébbiek a gyermeki-
rodalmat, utébbiak az ifjisagi irodalmat fogadjak be. A korosztalyi értelemben vett
gyermekirodalom megformalasat, tematikajat, vilagképét, stilusat tekintve a gyer-
mekolvasok/befogadok érdeklédéséhez, kivanalmaihoz, elvarasaihoz alkalmazkodik,
vagy megfelel ezeknek. Hasonld6 mddon sziikséges miikddnie a gyermek-zeneiroda-
lomnak is: a gyjtécsoportba tartozo zenei anyagoknak korosztalyi szempontbol meg
kell felelniiik befogadoik elvarasainak. A két fogalom kozotti szorosabb kapcsolodast
a verses formaju szovegek is biztositjak: hiszen a verseket egészen a 18. szazadig éne-
kelve, gyakran hangszeres kisérettel adtak el (pl. Balassi Balint versei, amelyek mel-
lett az ismeretlen szerkeszt6 még a mintadallam hordoz6 dalok cimét is megadta az
autentikusabb el6adashoz). A jo gyermekvers kritériumait tobben is vizsgaltak, koz-
tik Dobszay Ambrus is, aki a kovetkez6kben 6sszegzi a kovetelményeket:

1. Formai jellemzdk: erételjes formai, zenei megformalas, a tartalmi elemek hat-
térbe szorulasa a formaiakhoz képest; a szovegvers tjra zeneivé valasa els6-
sorban a szimultan ritmusrendszer révén; a magyar nyelv szabalyos hangsi-
lyozasanak verstani megerésitése; viszonylag egyszerti szerkezet, versszak- és
mondathatarok egybeesése; az alakzatszerl szerkezetek: ismétlések; gyerme-
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ki, azaz viszonylag kicsi és konkrét szokincs; nyelvi jatékok: szojatékok; nép-
hagyomany kinalta formak, mifajok, kifejezések hasznalata; képszeriség.

2. Tematikus jellemz6k: helyzetszertiség (szituativitas), azaz a vershelyzet
konkrét életszer(isége; gyermekalakok gyakori szereplése; cselekményesség;
az elvont gondolatisag keriilése; kicsinyités, gyermek-méretekhez igazitas; a
természeti vilag és allatok szereplése; humor; képzeleti jatékok, szerepjaté-
kok, toprengd attittid.

3. Vilagképi jellemzék: antropomorfizmus, azaz nem emberek (természet, alla-
tok, targyak) emberszeriisége; animizmus, azaz eleven targyak; intenciona-
litas, azaz a torténések szandékoltsaganak feltételezése; természet és emberi
vilag torténései kozotti osszefiiggés feltételezése; felértékel6dd kicsiségek;
figyelmesség, érdekl6dés, éberség.

A tarsadalmi-kulturalis kanon szabja meg, hogy mi tartozhat a ,,gyermek-zeneiroda-
lom”korébe. Szerepléi kozé tartozik a zeneszerzd, a zenekultira intézményrendszere
(példaul a hangversenyszervezok, zenemiivész-el6adok, nyomdak, kiadok vagy bolt-
halézatok), az oktatasiranyitas, sziil6k, nagysziil6k és zenepedagdgusok is. A tarsa-
dalmi elvarast a kozoktatasi rendszer kozvetiti. Mint a gyermekirodalom, valészini-
leg a ,,gyermek-zeneirodalom”is torténetileg valtozo fogalom, az valik részévé, amit egy
adott korszak gyermekei befogadni képesek, és dekddolhatd a gyermekek szamara a
zenem értelmi és érzelmi iizenete.

A zenehallgatas az ének-zene 6rak egyik legfontosabb tevékenységi formaja, mégis —
jelentsége ellenére — kevés empirikus vizsgalat foglalkozik hatasaival az altalanos
iskolaban. Lehotka (2022) kutatasi eredményei alapjan mind a pedagogusok, mind a
tanulok fontosnak tartjak az énekorai zenehallgatast, valamint a zongora tantermi
megléte kis mértékben noveli a tanorai zenehallgatas iranti tanuldi motivaciot.
Lacz6 Zoltan (1984) a gyermekeknek zenehallgatasra szant zenei anyagot az alabbi
szempontok szerint valogatta dssze:

* a meghallgatand6 zenemitinek, a korosztalynak megfelel ,gyermek-zeneiro-
dalomnak”tamaszkodnia sziikséges az el6zetes ismeretekre, pl. a mar megis-
mert gyermekdalokra;

* a gyermekek figyelmét kisiskolas korban a szines, érdekes tulajdonsagok
vonzzak, ezért a ,,gyermek-zeneirodalom” sajatossaga, hogy a zenemtivekben
jol elkiilonithet6ek a gyermekek altal mar ismert hangszinek, a zenei anyag
mozgékony, valtozatos;

= akisiskolas kort a gyermekirodalom a ,mesekornak” nevezi, ehhez az életkori
sajatossaghoz kapcsolédnak azok a zenei anyagok, melyekhez jatékos torté-
net vagy meseszoveg kapcsolodik, segitve a torténeten, szovegen keresztiil az
érzelmi kapcsolodast a zenével,

* a mivek terjedelmének igazodnia sziikséges a gyermeki figyelem fejlettségi
szintjéhez, tehat mig kezdetben akar csupan félperces zenei anyagot képes
tudatosan feldolgozni a gyermek, a 4. évfolyam végére mar a 4-5 perces, vagy
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ennél hosszabb és 6sszetettebb zenemiivek figyelmes meghallgatasara is ké-
pessé valik;

= a tisztan hangszeres zenem(ivek nem maradhatnak ki a ,gyermek-zeneiroda-
lom” tarhazabol, de mivel a gyermeki értelmezés még segitségre szorul, nem
minden zenemi emelhet6 be a zeneirodalmi kanonbdl. A programzenei m-
vek, a karakterdarabok megoldast adnak erre a problémara;

A fenti felsorolast még az alabbiakkal egészitenénk ki a ,,gyermek-zeneirodalom” jelleg-
zetességeit keresve:

= a gyermek lételeme a mozgéas, a zene pedig a tancokon keresztiil kapcsolo-
dik legszorosabban a mozgassal, tehat a ,,gyermek-zeneirodalom” egyik fontos
szegmense a tancokhoz kapcsolddhat; (Bodnar, Erdés és Kabdebé 2015)

" a jo gyermekirodalom fontos jellemzéje a kifinomult humor is, igy a ,gyer-
mek-zeneirodalom” sem nélkiilozheti azt, hiszen a zene is él a humor fogalma-
val, am fel kell tudni azt ismernie a befogadénak;

= szorakoztat, nevel, szocializal, magatartas- és dontésmintakat ad, interperszon-
alis kapcsolatok létrehozasara tanit és késztet, gondolkodtat, fejleszti a fantaziat
és a memoriat, javitia az érzelmek atélésének és kifejezésének képességét, segit
megismerni és megérteni a vilagot” (Bardos és Galuska 2013).

A zongora szerepe és jelentésége a zeneoktatasban

A magyar zenei nevelés gyokerei egészen a 16. szazadig vezethet6k vissza, amikor az
iskolakban az egyhazi zene jelentette a zenei mtiveltség alapjat. A 19. szazadig a zenei
nevelés énekes alapu volt, hangszerjatékot tanulni csak a médosabbaknak volt lehe-
tésége. Az 1800-ban Grof Festetics Gyorgy altal alapitott keszthelyi magéan zeneiskola
Ot éves képzésében mar a didkoknak elséként a zongoraval kellett megismerkedniiik
a hangszerek koziil. Az 1828-ban alapitott egri Tanitoképezde szintén nagy hangsulyt
fektetett a zenei nevelésre, amelynek tantargyai kozott példaul az orgona is szerepelt
(Varadi 2014). A kor kozéposztalybeli varosi polgarainak biztositott ,jo nevelés” egyik
szinte kotelezd eleme — kiilondsen a lanyok esetében — a zongora- és / vagy énekta-
nulas volt (Fénagy 2014). Az 1840-ben megjelent népiskolai torvénytervezet tantar-
gyai kozott az éneklés mellett az orgonat is emliti. A katolikus féiskolak és tanito-
képzdk tobbnyire csak orgonan és zongoran biztositottak hangszeres tanulmanyokat.
Az alapfoku zeneoktatas Magyarorszagon a 20. szazad forduldja utan kezd6dott meg,
ahol elsésorban zongorat, hegedtit és gordonkat oktattak. A zenehallgatas az 1978-
ban bevezetett tantervvel épiilt be az ének-zene tantargy tananyagaba (Varadi 2014).
A mai gyakorlat szerint az iskolaba felkeriilé hat-hét éves tanulok a zongora hangszi-
nével ismerkednek meg legelészor a hangszerek koziil, a furulya és a hegedd mellett.
Varadi és Dragony (2018) az egyhazi iskolak zenei nevelésben betoltott szerepét vizs-
galva arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy az egyhazi iskolak ének-zene szaktanter-
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mében magasabb aranyban talalhat6é zongora, a szaktanarok tudnak hangszereken
jatszani és szignifikansan gyakrabban is hasznaljak azokat a tanitis soran.
Szentkiralyi (2015) az izlandi, a romaniai és a magyarorszagi zeneiskolai oktatas tiik-
rében vizsgalta a tanulok hangszervalasztasi szokasait. Eredményei alapjan mindha-
rom orszagban a legnépszerlibb hangszer a zongora. Az Alapfoku Mivészetoktatas
alapprogramja (2020) a zongorat alaphangszerként tekinti, ugyanis minden hangszer
oktatdsanak minimalisan sziikséges taneszkozei kozé sorolja azt. Emellett a zenei
készségeket fejleszt6 szolfézs és zeneelmélet tantargyak is jellemz6en zongorahang-
szin-dominansak.

Az iskolai ének-zene oktatas elsdsorban a zeneszerzéi tevékenységre fordit figyelmet,
ezért az el6adomivészi tevékenységgel a tanulok a korabbi zenetorténeti korszakok
eléado6-zeneszerz6in keresztil talalkoznak leginkabb. Az ének-zene tankonyvekben
vizsgaltuk, hogy milyen mélységben jelenitik meg a zeneszerzék zongoramiivészi te-
vékenységét is, mivel a zongoramtivész zeneszerzok alkotoi és el6adoi tevékenységei
szétvalaszthatatlanul egészitik ki egymast. Tébbiiknek zenetorténeti és hangszertor-
téneti Ujitasok sokasagat koszonhetjiik zeneszerzéként, ugyanakkor ezek az ujitasok
el6adomiivészi nagysaguknak koszonhetéek, ezért talan nagyobb hangsullyal lehet-
ne megjelenni munkassaguk eléadémiivészi oldalanak is a tananyagban. Leginkabb
a zenepedagogusok szemléletén és személyiségén mulik az, hogy a milyen mértékben
mutatja be a zeneszerzéi és az el6éadomivészi tevékenységeket, és az utobbit mennyi-
re tartja fontosnak és hangstlyosnak egy-egy zenei felvétellel vagy hangversennyel
kapcsolatban.

A zongoraismeret és a zenei képességek online mérése
10-12 éves tanulok korében

Kutatasunk két részbdl allt. Els6 vizsgalatunkban egy altalunk fejlesztett 32 feladatbol
allo, online hangszerismereti és zenei képességtesztet toltottek ki 10-12 éves tanulok.
A teszt kérdései a zongoraval kapcsolatos hangszer-, zeneszerz6i- és eléadémiivészi
ismereteiket céloztak meg, ugyanakkor iranyitott zenehallgatas segitségével az egyes
zenei képességek fejlettségét is vizsgaltak. A masodik részben altalanos iskolai ta-
pasztalattal rendelkezé zenepedagdgusok toltottek ki egy 35 kérdésbdl allo kérddivet,
amelynek segitségével vizsgaltuk a zenei élményszerzéshez rendelkezésre all6 eszko-
zoket és modszereket, tovabba a zongorairodalom egyes zeneszerz6éinek ismertségét
és megjelenési gyakorisagat az ének-zene 6rakon. Vizsgaltuk azt is, hogy a pedago-
gusok tapasztalata szerint milyen hatassal van a hangszeres zeneirodalom a tanuldk
zenei képességeire és zenével kapcsolatos attittidjeikre.
Az 5-6. évfolyamos tanulok zongoraval kapcsolatos ismereteinek és képességeinek
online mérésével kapcsolatban a kovetkez6 kérdésekre kerestiink valaszt:

1) Ismerik-e a fels6 tagozatos tanuldk a zongorairodalom legfontosabb zeneszer-

z6it és a hires magyar zongoramuvészeket?
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2) Be tudjak-e azonositani a didkok a hallott zenemt szerkezeti felépitését, szo-
lamait, a zenemi tempovaltozasait és ritmikai elemeit?
Az altalanos iskolakban ének-zenét tanité pedagégusokkal folytatott kérdéives vizs-
galatunkban az alabbi kérdéseket fogalmaztuk meg:
3) Az ének-zene tantargyat oktatoé pedagéogusok ismerik-e a meghatarozo6 zon-
goramivek szerzéit és azok munkassagat?
4) A pedagdgusok milyen aktiv zenei tevékenységekbe tudjak bevonni a hang-
szeres/zongora zeneirodalmat 6raikon?
5) Mennyire tartjak fontosnak az ének-zenét tanit6 pedagégusok az eléadomi-
vészek megismertetését is diakjaikkal?
6) Tapasztalnak-e a pedagégusok dinamika-, hangmagassag- és tempodészlelési
problémakat diakjaiknal?

A mérdeszkoz bemutatasa

A kutatas soran vizsgalt tanuldi populacio a kézép-magyarorszagi régié 600 felsé ta-
gozatos 10-12 éves tanuldja volt. A mérésben résztvevé didkok a teszt elektronikus
linkjét kaptak meg, ahol azonnal a teszt felilletét érték el. A teszt kitoltése eldtt a
tanuloknak hét altalanos, hattérvaltozokkal kapcsolatos kérdést (nem, lakhely, évfo-
lyam, sziil6k végzettsége, hangszertudas, zeneiskolai évek) tettiink fel. Az ezt kovetd
szakaszban az online teszt harom részteriiletet mért fel, melyek a kovetkezok: (1) a
zongoratorténet, hangszerismeret; (2) zeneszerzék és zongoramiivészek; (3) zenei ké-
pességek (1. tablazat). Tobb feladat volt zenehallgatassal és felismeréssel kapcsolatos,
ezért a tesztet csak fiilhallgato segitségével lehetett kitolteni.

1. tablazat: A tanulok szamara fejlesztett online zenei teszt felépitése

Teljes teszt Itemszam

Zongoratorténeti feladatok 7
Zeneszerzdkkel, zongoramuivészekkel kapcsolatos feladatok 6
Zenei képességeket mérd feladatok 11
Osszesen 24

Forras: Sajat szerkesztés

Az online teszt feladatszerkezete sokféleképpen tiikrozi a zongoraismeret és a kapcso-
16d6 zenei képességek korosztalynak megfelelé dsszetevéit (1-4. abra). Az online feli-
let nem okozott akadalyt, a tanulok kénnyen motivalhatoak voltak a teszt kitoltésére,
amely kortlbeliil 25-30 percet vett igénybe.



A zongorairodalom altalanos iskolai, ének-zene 6rai alkalmazasanak gyakorlata és lehet6ségei

1-4. abra: Példak a tesztfeladatokra

14. Mi Gti meg a hurt a zongerabillentyu lenyomasakor? * 1 pont v 5
23. Harom részbdl all a zenem(. Melyik betlsorral jellemeznéd a darab 1 pont
felépitését? (Azonos betl azonos dallamot jelent.) *
Olvasd el a kérdést, majd wjra hallgasd meg az eldbbi vide6t az 4j szempont szerint!
QO aasB
[OR:1:
(O toll szarabol készitett pengets
QO aBA
QO fém- vagy faerintd
O aaa
O it6
O kalapécs
. 7 S 17. A felsorolt zeneszerzk kiziil ki 62 Mar 5 évesen komponalt, 6 évesen 1 pont
Zenei képességek felmérése koncertezett a kiralyi udvarokban. Csodagyerek volt. *

1. vided: Hallgasd meg ezt a révid mivet! Valaszolj a kérdésekre!

'1 Gyermekeknek - Cicko...

A=
-

(— ry () Johann Sebastian Bach

(O Wolfgang Amadeus Mozart

QO Kodly Zoltan

QO Frederic Chopin

Forras: Sajat szerkesztés

A minta

Az online felmérés 2020. november elejétél zajlott 2021. februar végéig orszagosan az
o6todik és hatodik évfolyamos didkok korében. Az 6t6dik osztalyos tanuldk elemsza-
ma a magasabb volt (N=333), mint a hatodik évfolyamosoké (N=267). A lanyok és fiak
aranya megkozelitéleg azonos (2. tablazat).

2. tablazat: A tanuléi minta korcsoportonkénti elemszama és nemek szerinti eloszlasa (%)

Evfolyam [\ Fiti (%) Lany (%)
5. évfolyam 333 49 51
6. évfolyam 267 39 61
Osszesen 600 45 55

Forras: Sajat szerkesztés
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Eredmények

A teljes teszt megbizhatosaga (Cronbach alfa = 0,787) megfelel6nek bizonyult, tehat
alkalmas a korosztaly zenei ismereteinek, képességeinek mérésére. A résztesztek
megbizhatésaganak vizsgalatakor a legmagasabb reliabilitasa a zeneszerzok, zongo-
ramivészek résztesztnek (Cronbach alfa = 0,677), a leggyengébb a zongoratorténettel
kapcsolatos résztesztnek volt, talan a kevesebb itemszamnak kdszonhetéen (Cronbach
alfa = 0,510).

A teszten és a részteszteken elért eredmények erds kapcsolatban allnak egymassal,
tehat a mért ismeretstruktura homogén. A legersebb Osszefiiggést a teljes teszt és
a zenei képességek részteszt kozott talaltunk (r=0,868, p<0,001). A korrelaci6 szintén
erds a teljes teszt és a zeneszerzok, el6adomiivészek (r=0,797, p<0,001), valamint a teljes
teszt és a zongoratorténet (r=0,781, p<0,001) résztesztek kozott.

Az 6todik és hatodik évfolyamos tanulok atlagteljesitménye a zongoraismereti tesz-
ten: 65,84%, a hozzatartozd szorasérték: 17,44. A tanuldk legjobban a zongoratorté-
nettel és a hangszerismerettel kapcsolatos kérdésekre valaszoltak, melyekre a didkok
kozel 75%-a felelt helyesen. Ezt kovette a zeneszerz6k és zongoramtivészek ismerete
részteszt, melynek feladatait tobb, mint 65%-uk oldotta meg helyesen. A leggyengéb-
ben a zenei képességekkel kapcsolatos részteszt sikeriilt, melyet csupan a tanuldk fele
valaszolt meg jol. Az évfolyamok teljes teszten elért teljesitményei kozott, és a rész-
tesztek eredményei kozott sem talaltunk szignifikans kiillonbséget. A teljesitményat-
lagok stagnalasabol a zenei képességek fejlédésének megtorpanasara, esetleges ha-
nyatlasara kovetkeztiink a két vizsgalt felsé tagozatos évfolyamon (3. tablazat).

3. tablazat: A zongoraismereti teszten elért tanul6i eredmények (%)

5. évfolyam 6. évfolyam Osszes minta

atlag széoras atlag szoras atlag szoras

Zongoratorténetel kapcsolatos
feladatok

Zeneszerz6khoz, el6adokhoz
kapcsol6dé feladatok

Zenei képességek mérésével
kapcsolatos feladatok
Osszpontszam 65,36 16,58 66,44 18,47 65,84 17,44

72,32 19,26 73,99 20,15 73,06 19,67

65,96 26,87 66,28 28,46 66,1 27,57

56,61 21,28 55,42 25 56,08 23

Forras: Sajat szerkesztés

A diakok szamara a legnehezebbnek a nyujtott ritmus zenei részletben val6 felisme-
rése bizonyult, amelyet csupan alig tobb mint 30%-uk tudott megoldani. A hallott
és zongorabillentytizeten eljatszva latott népdalrészlet azonositasa szintén csupan a
didkok 40%-anak sikeriilt. A legkonnyebbek szamukra a 3. és 15. kérdések voltak,
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melyeket szinte mindenki helyesen valaszolt meg. A 3. kérdésben a zongora billenty-
Gzetét kellett felismerniiik, a 15. feladatban pedig a zongora hangszinét. A csembald
hangszinét a tanulok 70%-a ismerte fel.

A zeneszerz6k, zongoramiivészek részteszt zeneszerzokre iranyuld kérdéseit a diakok
73,22%-a tudta helyesen megvalaszolni, mig a zongoramiivészekre iranyulé kérdése-
ket csak az 58,74%-uk. A 21. feladat eredményei alapjan tajékozodhatunk arrél, hogy
a tanulok egy ismeretlen zenemtben a tempét, a harmoéniat, a hangmagassag valto-
zasait vagy a zenei szerkezetet milyen szinten képesek észlelni. Eszerint a résztvevék
66%-anak sikeriilt a tempoészlelés feladata, mig a hangmagassag-valtozasokkal kap-
csolatos zenei jellemzére alig néhany diak (a teszteket megoldok 5%-a) figyelt fel.

A teszteredményeket befolyasolo tényezék

A tanulok fele Kozép-Magyarorszag valamelyik nem megyei jogt varosaban €l (50%),
sokan megyei jogu varosokban (24%), vagy falvakban (17%) élnek, valamint kisebb
aranyban, a f6varosban (6%) vagy kozségben (3%). A teleptiléstipus és a teljes-, vala-
mint a részteszteken elért tanuldi teljesitmény kapcsolatat vizsgalva minden esetben
szignifikans kiilonbséget talaltunk. A megyei jogu varosokban, illetve a févarosban
é16 tanuldk szignifikdnsan jobb eredményt értek el a teljes zenei teszten (t=6,469,
p<0,001), és a részteszteken is (zenetorténet, hangszerismeret: t=4,903, p<0,001; zene-
szerz6k, zongoramiivészek: t=6,015, p<0,001; zenei képességteszt: t=2,889, p=0,004),
mint a kisebb telepiiléseken €16 diakok.

A hattérkérdéiv tartalmazta az édesanyak és édesapak végzettségére vonatkozod
adatokat is. Az anyak korében az kozépfoku érettségi (25%) és a fels6foku féiskolai
végzettség (31%) jelenik meg a legmagasabb aranyban. Az apaknal a megkozelitSleg
egyenl$ aranyban jelenik meg a szakmat ad6 szakiskolai (26%) és az érettségi bizo-
nyitvanyt nyujté kozépfoka végzettség (23%). Azok a tanuldk, akiknek az édesanyja
fels6foku végzettséggel rendelkezik, szignifikansan jobban teljesitettek a teljes zenei
teszten (t=4,319, p<0,001), valamint a zongoratorténeti (t=3,29, p=0,001) és zeneszerz6i,
eléadai (t=3,788, p=0,001) alteszteken is, mint akiknek az édesanyja kozépfoka vég-
zettséget szerzett. A szill6k végzettségével kapcsolatban a tanuldi zenei képességteszt
eredményeiben ugyanakkor nem talaltunk osszefiiggést. A tanulok hangszertudasa-
val kapcsolatban mért adatokbdl kittinik, hogy tobb mint felitk (54%) jatszik valami-
lyen hangszeren, habar a tanulok 65%-a nem részesiil jelenleg zeneiskolai oktatasban.
Mivel fels6 tagozatos tanuléi populaciot vizsgaltunk, elképzelhetd, hogy a diakok ko-
rabban részt vettek hangszeres zeneoktatasban, vagy az also tagozaton lehetéségiik
volt furulyan tanulni. A hangszeres didkok csaknem harmadanak hangszere a zon-
gora (29%), megkozelitéleg ugyanannyian jatszanak furulyan (25%), kisebb aranyban
pedig egyéb hangszereken (5. abra).
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5. abra: A hangszeres tanul6i minta hangszertudas szerinti eloszlasa (%)

m1 B egyéb faflivés
. 3 m trombita
I—— 10 B (itGshangszer
| B eovib rérfive
T — gyeb rézfuvos
B 3 | fuvola
e 3 W citera
.yl W csello

6 B zongora
I 11 hegedd
T 25 W gitar

u furulya

0 5 10 15 20 25 30 35

Forras: Sajat szerkesztés

A két nem kozott nem talaltunk szignifikans kiilonbséget a teljes teszten elért telje-
sitménnyel osszefliggésben. A teljes zenei tesztet a fitk 63,49%-ra, a lanyok 67,72%-ra
oldottak meg. Szignifikans kiillonbség talalhaté ugyanakkor a két nem kozott a zon-
goratorténeti részteszten elért teljesitményben, amit a fiak alig to6bb mint 70%-ra ol-
dottak meg, mig a lanyok 75%-ra (t=2,79, p=0,005), és a zeneszerz6k, zongoramiivészek
részteszten elért teljesitmények kozott. Itt is a lanyok eredménye lett szignifikansan
magasabb (68,66%), mint a fiiké (62,91%) (t=2,556, p=0,01).

A 10-12 éves diakok koziil a zeneiskolaban is tanuldk szignifikansan jobb eredményt
értek el teszteken, mint a tobbiek. A zenei tesztet a zeneiskolas tanulok 73,49%-a, mig
a zeneiskolaba nem jarok 61,78%-a oldotta meg helyesen (t=8,134, p<0,001).

A hangszertudassal kapcsolatban szignifikans 6sszefiiggést nem talaltunk a zenei
képességek részteszten elért teljesitmény és a valasztott hangszer kozott, viszont a
févarosban vagy megyei jogu varosban él6 zongorazni tanulé didkok atlagteljesitmé-
nye a zenei képességek részteszten szignifikansan magasabb értéket mutatott (65,1%,
SD=28,06), mint az ugyanott é16 egyéb hangszereken tanuloké (57,42%, SD=21,27).

Kérdéives vizsgalat altalanos iskolaban ének-zene tantargyat
oktato pedagogusok korében

Kérdéives kutatasunk célja volt, hogy megismerjiik az ének-zenét tanit6é pedagogusok
hangszeres zeneirodalommal, kiemelten a zongorairodalommal valé ismereteit, a ze-
nei képességfejlesztésben valo felhasznalasukkal kapcsolatos tapasztalataikat. A kér-
déiv elején a pedagdgusoknak nyolc altalanos, hattérvaltozokkal kapcsolatos kérdést
(nem, kor, oktatasi intézmény helye, pedagogiai végzettség, pedagodgiai tapasztalat
években, tanitott altalanos iskolai évfolyamok, hangszertudas, zenei tanulmanyok)
tettiink fel. Az ezt kovetd szakaszban azt vizsgaltuk, hogy milyen hangszerek és esz-
kozok allnak a pedagogusok rendelkezésére a tanulok zenei élményeinek bévitésére és
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vannak-e hangszeres oktatasban résztvevé tanulok osztalyaikban. Vizsgaltuk, hogy
milyen szakmai szempontokat és ajanlasokat vesznek figyelembe a tanéran hasznalt
zenei anyag kivalasztasakor és mely zenei stilusokbdl valogatnak, valamint hogy
a zongorairodalom széles skalajabol mely zenemtveket alkalmazzak a tanéraikon,
mely zeneszerz6k miiveit milyen gyakorisaggal veszik el6 oktatasi céllal. A kérdéiv
utolsé szakaszaban az irant érdeklédtiink, hogy a pedagogusok tapasztalatai alapjan
a hangszeres zeneirodalom milyen hatassal van a tanulok személyiségére, a zenével
kapcsolatos attittidjeikre és zenei képességeikre.

7 7

Az ének-zenét tanité pedagogusokkal késziilt kérdéives kutatas mintaja

A kérdbives felmérés 2020. november elejétdl zajlott 2021. februar végéig orszagosan a
6-12 éves tanulok altalanos iskolai zenei nevelésében tapasztalatot szerzett pedagogu-
sok korében, 98 f6 részvételével. Az altalanos iskolai als6 tagozat évfolyamain tanito
pedagdégusok elemszama a legmagasabb (48 £6), a férfiak aranya viszont elenyészé (2%)
a nemek szerinti eloszlasban (4. tablazat).

4. tablazat: Az éneket tanité pedagogus minta elemszdma és nemek szerinti eloszlasa (%)

Altalanos iskolai N (%) Férfi (%)
évfolyamok
Alsé tagozat 48 98 2
Felsé tagozat 28 96 4
Also és fels6 tagozat |22 100 0
Osszesen 98 98 2

Forras: Sajat szerkesztés

A kutatasban résztvevé pedagogusok tobbsége a 41 év feletti korosztalyt képviseli (72%),
mig hozzavetSlegesen egyenld aranyt az ének-zene tantargy oktatasaban szerzett pe-
dagogiai tapasztalatok éveinek szama szerinti eloszlas. A legmagasabb szazalékszam-
ban (26%) a 21-30 év tapasztalattal rendelkez6 pedagogusok jelennek meg (5. tablazat).

5. tdblazat: A pedagdgus minta életkoronkénti és pedagogiai tapasztalat szerinti eloszlasa (%)

Tapasztalat 0-5év 6-10év 11-20év 21-30év 31-40év Osszesen
Kor (%) (%) (%) (%) (%) (%)
18-30 év (%) 8 8
31-40 év (%) 10 6 2 18
41-50 év (%) 6 14 12 6 38
51-60 év (%) 4 14 16 34
Osszesen 18 12 20 26 22

Forras: Sajat szerkesztés
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A minta kozel fele nem megyei jogu varos oktatasi intézményében dolgozik (45%),
sokan Magyarorszag valamelyik megyei jogt varosaban tanitanak (23%), illetve ki-
sebb aranyban, a févarosban (12%), kozségekben és falvakban dolgoznak. Pedagogiai
végzettség alapjan szinte egyenl6é aranyban jelennek meg a nem zenei miiveltségte-
riilettel végzett tanitok (26%), a zenei miveltségteriilettel végzett tanitok (31%) és az
ének-zenetanar végzettségliek (34%). Legkevesebben zenemuvész-tanari diplomaval
(6%) rendelkeznek. A pedagdgusok 41%-a folytatott hangszeres tanulmanyokat zeneis-
kolai képzés keretében, 6tode egyaltalan nem vett részt hangszeres képzésben, kisebb
aranyban pedig a zenemiivészeti képzés kozépfoku vagy fels6foku féiskolai, esetleg
egyetemi képzésében részesiiltek (14%).

A mintaban szerepl6é pedagogusok mindegyike jatszik valamilyen hangszeren. Kozel
fele két hangszeren tud jatszani (45%), kisebb aranyban vannak, akik harom, sét akar
négy vagy tébb hangszeren is jatszanak (8%). A minta majdnem minden tagja jatszik
furulyan (84%), zongoran tobb mint fele (61%), hegediilni a minta 14%-a tud, 8-8%-uk
jatszik fuvolan és gitaron. Egyéb hangszereken kisebb aranyban jelenik meg a hang-
szertudas, példaul tuba, nagyb6g6, klarinét, citera vagy orgona (2%).

A kérdéives kutatas eredményei

Megkérdeztiik az ének-zenét tanitd pedagdgusokat, hogy milyen zenei kifejez6eszko-
zokkel, hangszerekkel talalkozhatnak a diakok az altaluk vezetett ének-zene 6rakon.
A pedagbgusok a legmagasabb aranyban az énekhangot (92%), az iit6hangszereket
(86%), a furulyat (84%), és a testhangszereket (71%) jelolték meg. Tobb, mint feliik bizto-
sitja a tanulok altal készitett hangszerekkel (57%) és a billentytis hangszerekkel (53%)
valé talalkozast a didkjainak (6. abra).

6. abra: A ének-zene 6rakon megjelend zenei kifejez6eszkozok és hangszerek (%)

B4 m hegedil
12 m citera
2 mhangcsd
M ¢ m fa- és rézflivos hangszerek
I 92 m énekhang
I 71 m testhangszer (body percussion)
I 6 W gitar
I— s3 36 m billentytis hangszerek
_ 33 i'ltﬁhangszel'ck
I 54 = ilofon
I 57 = furulya

m tanulok altal készitett hangszerek
0 20 40 60 80 100

Forras: Sajat szerkesztés
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Erdekes a kutatas szempontjabol az is, hogy milyen a pedagogusok hangszereken kiviili
eszkozellatottsaga, milyen zenei eszkozoket tud alkalmazni a pedagégus a tanorain. A leg-
tobben a sajat énekhangjukat jelolték meg (100%), ezt koveti a YouTube videok hasznalata
(94%). A tanuloik hangszerjatékaval 74%-a szinesiti ének-zene 6rait, sajat hangszerjatékot
71%-uk jelolt meg. A tanoérakra a tanarok kozel 30%-a hiv meg zenemivészeket.

A kérd6iv harmadik szakaszanak els6 kérdése arra iranyult, hogy a pedagogusok milyen
ajanlasok alapjan valasztjak ki az ének-zene 6rak hangszeres zeneirodalombdl val6 szemel-
vényeit. A legtobben a tankonyvi ajanlasokat veszik elsédlegesen figyelembe (92%), ugyan-
akkor tobbségben megjeldlték a tanult dalok feldolgozasainak beemelését (74%), illetve a
sajat maguk altal is kedvelt zenemivek bemutatasat (74%), valamint a sajat hangszeriikhoz
kapcsolodo zeneirodalom alkalmazasa is megjelent a valaszok kozott (41%). Az ének-zene
6rak zeneirodalma a zenei stilusok teriiletén valtozatos. Megkozelitéleg az osszes pedago-
gus 6rain megjelenik a magyar népzene (98%), nagy szamban valasztjak még a mas népek
népzenéjébdl vald zenemtiveket (78%) is. A komolyzenei stilusok koziil a bécsi klasszikus
(69%) és a 20. szazadi (61%) zenemtivek szolalnak meg a legtobb pedagdgus tanodrain (7. abra).

7. abra: A zenei stilusok pedagogusok altali megjelenitésének aranya (%)
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Forras: Sajat szerkesztés

Azzal kapcsolatban, hogy milyen szempontok érvényesiilnek leginkabb az ének-ze-
ne 6rak zenei anyaganak kivalasztasakor, a legtobb pedagégus a zenemi hangulatat
jelolte (80%), vagy dallami (69%), ritmikai elemek (57%) gyakorlasat, illetve tantervi
ajanlasokat (41%) vesznek figyelembe Az életkori sajatossagokra kevés pedagogus fi-
gyel (2%) (8. abra).
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8. abra: A pedagdgusok altal figyelembe vett szempontok a zenei anyag kivalasztasakor (%)
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Forras: Sajat szerkesztés

Megkérdeztiik, hogy zongorairodalombél milyen tipusi zenemiiveket mutatnak be
tanoéraikon a pedagoégusok. A pedagodgusok 90%-a a valasztott tankonyvcesalad altal
ajanlott zongorairodalmat alkalmazza az ének-zene 6rakon, a kimondottan gyerekek
szamara pedagogiai céllal irt zongoramtiveket kevesebb, mint felitk (45%). A zongo-
rairodalom zenemiveit a pedagégusok tobbsége (84%) a befogaddi tevékenységekbe
épiti be, megkozelitéleg felitk (49%) alkalmazza a reproduktiv tevékenységek soran is
ezeket a zenemtveket, és néhanyan (18%) improvizacios tevékenységekbe is be tudjak
vonni azokat. Kovetkez6 kérdésiinkben arra vartuk a pedagégusok valaszat, hogy a
zongorairodalom egyes zeneszerz6inek miivei milyen gyakran jelennek meg az 6ra-
ikon. A pedagogusok legkevésbé Kadosa Pal zongoramtiveit ismerik (33%), mig tobb-
ségben a rendszeresen hasznalt zongoramtivek zeneszerzéi koziil Bartok Bélat (72%),
Kodaly Zoltant (70%) és Wolfgang Amadeus Mozartot (67%) emelték ki. Ismerik, de
tobbségben soha nem hallgatjak Kurtag Gyorgy (66%), Weiner Le6 (63%), Farkas Ferenc
(62%) vagy Ranki Gyorgy (60%) zongoramiiveit (9. abra).
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9. abra: A zongorairodalom egyes zeneszerzéinek megjelenési gyakorisaga az ének-zene orakon (%)
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Forras: Sajat szerkesztés

A kérdoéiv utolsd szakaszaban a pedagogusoknak otfokozatu likert skalan kellett je-
I6Initik, hogy mennyire értenek egyet a kérd6iv allitasaival. A pedagogusok kozel
90%-a egyetért abban, hogy a tanuldk szivesen hallgatjak a hangszeres zenemtveket.
Ugyanakkor kicsit tobb, mint feliik (60%) érzi ugy, hogy ez hatassal van a didkjaik
hangszertanulasi motivacidira. Nem egyontetd arra a valaszuk, hogy a zenehallgata-
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sok alkalméaval megismert eléadomiivészek példat jelenthetnek-e a tanuldk szamara.
A tanulok 59%-a szivesebben hallgatja a veliik egykort mtivészek eléadasaban meg-
sz6lald zenemiveket az ének-zene 6rak soran. Megkozelitéleg az ének-zenét tanitod
pedagbégusok felének (45%) nem okoz problémat diakjai tudatos zenehallgatasanak ki-
alakitasa. Tobbségiik (63%) ugy érzi, hogy tanuldinak hangszinhallasa jol fejlett, mert
biztonsaggal meg tudjak nevezni hallas utan a zenemtiben megszo6lalé hangszereket.
Ugyanakkor megoszlik a pedagégusok véleménye a zenemii formai, szerkezeti felépi-
tésének felismerésével kapcsolatban: 51%-uk szerint diakjaik nehezen azonositjak be
zenehallgatasok alkalmaval azokat (10. abra).

10. bra: A zenei elemek felismerése a didkoknal, pedagbgusaik szerint (%)
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Forras: Sajat szerkesztés

A zenei készségfejlesztési lehetéségekkel kapcsolatban a pedagdégusok haromnegyede
(74%) a hangszeres mlivek meghallgatasaval ugy érzi, hogy fejleszteni tudja diakjai
polifonikus képességeit, és megegyezik a véleményiik abban is (82%), hogy altaluk
bévil a tanulok improvizaciés motivumtara is, amelyeket be tudnak épiteni az ilyen
tipusu orai tevékenységekbe. Ugyanakkor a hangmagassag-, a dinamika- és a temp6-
észleléssel kapcsolatban mar nem ilyen bizakoddéak. Az ének-zenét tanité pedagogu-
sok 26%-a szerint didkjaik magabiztosan észlelik a hangmagassag, a temp6 és a di-
namikai valtozasokat zenehallgataskor. Megkozelit6leg feliik (43%) adott igen valaszt
arra, hogy egy adott zenem két kiilonb6z6 eléadasaban nem vagy nehezen ismerik
fel a tempovaltozasokat a gyerekek, mig 49%-uk a zongorahangszinen beliili hangma-
gassag-valtozasok felismerését is nehéz feladatnak tartja diakjai szamara. A kérd6iv
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legutols6 kérdésénél arra voltunk kivancsiak, hogy vajon a zenei nevelésben gyakor-
latot szerzett pedagdgusok a hangszeres zeneirodalmat hogyan épitik be az ének-ze-
ne 6rak reproduktiv és improvizacios tevékenységeibe. Az otletek kozil a leginkabb
visszatér6 lehet6ség a megismert zenemiivekhez a didkok altali ritmus hozzaadasa
volt taps, sajat test vagy tit6hangszerek segitségével. Sokan emlitették a zenére valod
mozgastevékenységek valamilyen formajat, a zenemtivek dallamainak felhasznalasat

s s

Osszegzés

Vizsgéalataink eredményeibdl kideriilt, hogy a pedagdégusok tobb mint fele van
birtokaban olyan képességeknek és feltételeknek, hogy az ének-zene orakat sajat
zongorajatékkal szinesitsék, illetve tanuléik elismert zongoramivészekkel — el-
s6sorban zeneileg igényes felvételeken - taldlkozzanak. Az ének-zene tandrakon
a tankonyvi ajanlasok zenemiivei és leginkabb Bartok Béla kompozicidi jelennek
meg a zongorairodalommal kapcsolatban. A tanuldk jellemz8en nem talalkoznak
Bart6k Béla és Kodaly Zoltan tanitvanyainak magyar zenei anyanyelv inspiralta,
célzottan a gyermeki fantazian alapul6 és azt megmozgatd 20. szazadi remekmd-
veivel. Az énekorai zenehallgatasok soran a pedagogusok a tanuléknak leginkabb
zeneszerzOkre és zenemiivekre vonatkozo ismereteket adnak at, az el6addémiivészek
ismertetése hattérbe szorul.

Az online feliileten fejlesztett zenei tesztiink, amely a 10-12 éves tanulok zongorais-
meretét és zenei tudasat és képességeit mérte fel megbizhatonak bizonyult, konnyen
és jol alkalmazhat6 altalanos iskolai kérnyezetben. Mérési eredményeink szerint a
tanulok a zongorat, mint hangszert jol ismerik, a zenemtvek hallgatasakor a zongora
hangszinét biztonsaggal felismerik. Az ismeretjelleg(i résztesztek feladatainak meg-
oldasa (zongoratorténet, hangszerismeret alteszt: 73,06%; zeneszerz8, zongoramiivész
alteszt: 66,1%) konnyebbnek bizonyult a diakok szdméara, mint a zenei képességekkel
kapcsolatos feladatok megoldéasa, amely utdbbi alacsony szint(i zenei képességeket
feltételez a fels6 tagozatos tanulok korében (56, 08%). Az online teszt eredményei
szerint nem volt szignifikans fejlédés a vizsgalt évfolyamok kozott, tehat a hatodi-
kos tanulok zenei ismeretei és képességei nem mutattak fejlédést az 5. évfolyamos
diakokhoz képest. Kutatasunk eredményei szerint a tanuldk a leggyengébb telje-
sitményt az ismert ritmikai elem beazonositasaval kapcsolatos feladatban érték el,
ugyanakkor a polifonikus hallas és hangmagassag-észlelés is alacsony szinvonalat
jelolt. Az online teszt eredményei alapjan fé6varosban vagy megyei jogti varosokban
él6 gyermekek zenei ismeretei és képességei magasabb fejlettségi szintet mutatnak,
mint az egyéb mas telepiilések didkjainak zenei képességei. Az ének-zene tantargyat
oktatd pedagdgus kérdéivvel dsszecsengd eredményt kaptunk a zeneszerzoék és az
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el6adomivészek tanulok altali ismertségével kapcsolatban. A didkok zeneszerzékre
vonatkozé ismerete megfelel6 szinvonalat jelol, ugyanakkor az eléadomiivészekkel
kapcsolatos ismereteik hianyosak.

Meggy6z6déstink, hogy a zenei nevelés kozosség- és kozonségnevels funkciojat erbsi-
tené, ha az ének-zene oktatas soran a pedagogus elismert eldadomiivészekkel is meg-
ismertetné a diakokat. A zeneszerz, a zenemi és az el6adomiivész a zenei nevelés
soran egyarant meghatarozo, igy érdemes egyenranguan kezelniink ket zenepeda-
gogiai munkank folyamataban is.

Kutatasunk eredményei szerint a zenepedagégusok mar hosszu ideje tisztaban van-
nak a magyar zenei nevelés korszertsitésének sziikségességével. Az utdbbi években
egyre tobb forrast biztositanak olyan programokra és kutatasokra, melyek a mod-
szertani megujulasra térekednek. Az MTA-SZTE Enek-zene Szakmddszertani Kutato-
csoport munkéja kdzéppontjaba a 21. szazadi technika bevonasat, az IKT-lehet6ségek
zenei nevelésben val6 alkalmazhatésaganak bévitését helyezte. Az MTA-LFZE Aktiv
Zenetanulas Kutatocsoport a gyermekek mozgasigényére alapozva az iranyitott, és
az improvizativ, szabad mozgast vontak be a zenei ismeretszerzés folyamataba, kifej-
lesztve ezzel két zenepedagdgiai modellt is. Mindkét kutatocsoport munkéjanak ered-
ményeként szamos pedagogiai segédanyag sziiletett meg, amelyek elérhetdk a peda-
gogusok szamara. A Lathaté hangok program a zenei és a vizualis miivészeti nevelést
koti 6ssze. Tehat a kutatasok féként a hogyan iranyaban indultak meg.

A hogyan mellett 6rok dilemma a pedagdégusok szamara a mit kérdése is. Eredmé-
nyeink alapjan a pedagogusok a zongoramiivek kivalasztasakor a tankoényvi ajan-
lasokra, vagy internetes forrasokra tamaszkodnak, melyek szakszert attekintése és
bévitése aktualis feladat lenne. Tovabbi kutatasi célunk olyan zenepedagogiai vizsga-
latok megvalodsitasa, amelyek a gyermekek életkori sajatossagainak megfelelé zene-
muvek rendszerezésére iranyulnak, kiemelt figyelmet szanva a 20. szazadi és a kor-
tars magyar zeneszerzok altal gyermekeknek irt zenemtvekre, ezzel megteremtve a
~gyermek-zeneirodalom” fogalomkorét is. A gyermekeknek irt zongoramiivek altala-
nos ismertségének hianya annak is koszonhet6, hogy esetenként nehéz fellelni ket
muvészi igény felvételeken, és talan ez is az oka lehet annak, hogy kevésbé tudnak
beépiilni a zenepedagdgiai tananyagba.

Tanulmanyunk egy keveset kutatott problémakérre fokuszalt; a felsé tagozatos alta-
lanos iskolas tanulok zongorahoz kotheté hangszerismeretére, illetve annak a zenei
képességekre torténd hatasaival foglalkozott. A zenehallgatasi anyag e szlikebb teriile-
tén hasonl6 kutatasok még nem zajlottak, igy a késébbiek soran a fokuszt béviteni sze-
retnénk egyéb hangszerek, hangszer egyiittesek, és a kiilonb6z6 koérusfajtak, valamint
elismert el6adomiivészek, zenei egyiittesek megismerési lehet8ségeivel és vizsgalataval
az altalanos iskolai ének-zene 6rakon.
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Absztrakt

A technolbgia-alapu értékelés 4j lehetéségeket kinal a felsGoktatas és a mivészeti
nevelés kutatasaban is. Munkank célja a hazai pedagégusképzésben résztvevé tani-
to, ovodapedagogus, valamint csecsem6- és kisgyermekneveld szakos hallgatok zenei
ismereteinek és képességeinek, valamint a pedagdgusképzésben folyd korusélet, az
énekkarok szerepének vizsgalata volt. Kutatasunkban 6t hazai pedagogusképzé in-
tézet hallgatoi vettek részt (N=174). Az online zeneismereti teszt hat résztesztbdl all,
amelyek ritmikai, dallami képességeket, az énekkarokkal kapcsolatos ismereteket,
hangszerismeretet, valamint zenetorténeti és zeneelméleti ismereteket vizsgaltak. A
teljes teszt reliabilitismutatdja (Cronbach-alfa=0,801) megfelelé. A pedagdgusjeldltek
atlagteljesitménye a zenei teszten 68,54%, a hozzatartoz6 szoérasérték 12,71. Leggyen-
gébben a dallami részteszt feladatai sikertiltek, amelyekre koriilbeliil a hallgatok fele
tudta a pontos valaszokat. A hattérkérd6iv eredményei alapjan a hallgatok 56,9%-a jart
zeneiskolaba, t6bb mint 60%-nak van tapasztalata a koérusénekléssel kapcsolatban, és
van, aki jelenleg is énekel énekkarban (13%). A pedagogusjeloltek szerint a korusének-
lésnek vannak transzferhatasai, az éneklés hatassal van a lelki egészségre, valamint a
jo kozérzet kialakulasahoz és a megfeleld egészségligyi allapothoz is szitkséges.
Kulcsszavak: pedagogushallgatok, online vizsgalat, zenei kompetencia.
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Abstract

Technology-based assessment offers new opportunities both in higher and art
education. The aim of our research was to investigate the musical knowledge and
skills of students of teacher education, and early childhood education in Hungary, as
well as the role of choirs and choral groups in teacher education. Our study involved
students (N=174) from five Hungarian teacher training institutions. The online music
literacy test consisted of six subtests that tested students’ skills and knowledge related
to rhythm, melody, choirs, instruments, music history and music theory. The overall
test has a good reliability (Cronbach's alpha = 0.801). The average performance of
the teacher candidates in the music test was 68.54%, with a corresponding standard
deviation of 12.71. The weakest performance was in the melodic subtest, for which
about half of the students knew the correct answers. According to the results of the
background questionnaire, 56.9% of the students have attended music school, more
than 60% of the students have experience of singing in choirs and some are currently
singing in choirs (13%). The teacher candidates believe that singing in choirs has
transfer effects, has an impact on mental health and it is necessary for well-being.
Keywords: teacher candidates, online assessment, musical competency

Bevezetés

A 21. szazadi digitalis technologia elterjedése és alkalmazasa 4j kihivasokat jelent a
zenei nevelésben is. Egyre nagyobb igény mutatkozik a rugalmas, személyre szabott
és egylittmiikodésen alapul6 tanulas irant, amely az 4j informacioés technologiak se-
gitségével a képességfejlesztésre helyezi a hangstlyt. A modern pedagégusképzés 1j
utakat keres a hallgatok kreativitasinak és innovacios képességeinek fejlesztésére, és
el6térbe keriilnek a mitivészetoktatas kutatasalapi szempontjai is. A zeneoktatasban
megjelend mérés-értékelés nem csak a pedagbégushallgatok zenei képességeit, hanem
képzelberejiiket, esztétikai érzékiiket, kutatasi- és tanari kompetenciaikat is egyarant
fejlesztheti.

A technologiaalapt mérés-értékelés eredményei elsegitik a tanérai folyamatok, kur-
zusok tervezését és iranyitasat, valamint a hallgatok sajat tudasukrol alkotott megy-
gy6z6désének alakulasat. A tesztek és feladataik megoldasa és megalkotasa valto-
zatos és jatékos tanulasi tevékenységi formakat jelenhetnek a pedagogushallgatok
szamara is. A Kahoot! példaul olyan kozismert jaték-alapu tanulast segité online fe-
lilet, amelyen a tanuldk elkészithetik és megoszthatjak sajat tesztjeiket és kvizeiket.
Az 4j értékelési formak létrehozasa segitheti a pedagégushallgatokat abban is, hogy a
jovébeli pedagdgiai munkéajuk soran sajat maguk is érvényes és megbizhato teszteket
tervezzenek (Ragupathi 2020; de Vries et al. 2022; Szabd et al. 2018). Online tesztkor-
nyezetben torténd zenei készségfejlesztésre és onellenérzésre egyarant kivaléan meg-
felel6 az alabbi letoltheté mobilapplikacio: MyEarTrainig.
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A hatékony mérés-értékelés a pedagoégusképzésben lehet6vé teszi az oktatok szama-
ra, hogy egyszer(i és kreativ modon értékeljék és vizsgaljak a hallgatok ismereteit,
képességeik fejlédését. A technologiaalapt értékelés segithet az egyes kurzustervek
hatékonysaganak vizsgalataban, a képzési iranyelvek felillvizsgalataban, ezaltal is
elsegitve a hallgatokozpontu oktatast (Butler-Henderson és Crawford 2020).

Amig a zenei nevelésben egyre tobb kutatas foglalkozik a zenei képességek és azok
transzferhatdsainak vizsgalataval az altalanos és kozépfoku oktatasban, addig a pe-
dagégushallgatok zenei kompetencidinak mérésével kapcsolatos empirikus kutatasok
szama elenyész6. Nagyné (2019) kutatasaban elsééves tanito- és 6vodapedagogus hall-
gatok (N=46) zenei hatterét és zenei kompetenciait vizsgalta. A hallgatok koriilbeliil
egyotode (22,6%) volt tagja énekkarnak az altalanos-, vagy a kozépiskolaban. A kuta-
tas eredményei alapjan az altalanos iskolai koruséneklés el6segiti az ének-zene orai
motivaciot és az 6romteli zenei élmény kialakulasat. Nagyné felhivta a figyelmet a
kozépiskolai ének-zene oktatas presztizsének csokkenésére, amely kedvezétleniil hat
a zenei képességek kibontakozasara. Ugyanakkor az ének-zene targy kedveltsége és a
koéruséneklés kozott szoros kapesolatot talalt. ,,Egyértelmiien megallapithat6 az ének-ze-
ne targy kedveltsége és az énekkari tevékenység folytatasa kozotti kapcesolat, melynek erds-
ségében jelentds szerepe van a karénekhez kotheté kozosségi élményeknek.” (Nagyné 2019)
A hazai zenei nevelés Kodaly Zoltan zenepedagogiai koncepcidjara épiil, aki angliai
utja soran 1927-ben tapasztalta meg el6szor a karének tarsadalomra hatd, a mivé-
szetek eszkozeivel harmonikus, 6romteli k6zosségi 1étre inspirald erejét, melyet ide-
alis eszkozként javasolt a magyar tarsadalmi problémak orvoslasara (Smuta 2016).
Kodaly 1935-ben igy ir: ,,Bizonyos, hogy vannak a karszervezésnek tarsadalmi feltételei:
elsésorban az, hogy legyen egy embercsoport, amelynek tagjai egymast megbecsiilik, tar-
sadalmilag egyenl6nek tekintik, ahol senki sem akar a masiknal kiilonb lenni. Ezért olyan
nehéz szétszaggatott polgari tarsadalmunkban karokat szervezni. [...] Ha egyrészt igaz is,
hogy fejlett karéneklés csak nagy mértékben szolidaris tarsadalomban lehetséges, masrészt
kétségtelen, hogy a karéneklés fejleszti a tarsadalmi szolidaritast. Lebontja az osztalyok
kozotti valasztofalakat.”

Jelent6ésége ellenére az énekkarok szerepe a pedagogushallgatok korében Gjszert és
keveset kutatott teriilet. Buzas és Marddi (2015) vizsgalata szerint az énekkarnak ko-
zOsségmegtartd ereje van, és egyfajta szocialis halét biztosit a tagok szaméara. A ko-
z0s éneklés fejleszti a szocialis képességeket, a csoportmunkat és az egyuittmiikodést.
Sz. Fodor (2018) online kérdéives kutatasdban varosi énekkarok tagjai vettek részt
(N=251). A korustagok szerint a korusproban valé részvétel segit kilépni a mindenna-
pok nehézségeibdl, jokedvet ad és oldja a stresszt.

Kutatasunkban a pedagogushallgatok zenei képességeit és ismereteit vizsgaltuk on-
line tesztkornyezetben, valamint a kapcsolddd hattérkérd6iv segitségével feltérképez-
tiik, hogy az éneklés, és altalaban koruséneklés hatassal van-e a pedagégushallgatok
egészségére és jolétére a modern digitalis korban. A mivészetek iranti fogékonysag,
a zenemivészet, az éneklés, vagy az énekkarokban valé részvétel a pedagogushallga-
tok szamara alapvetd fontossagu. Mivel hazai vizsgalat eddig nem érintette a peda-
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gogusképzés teljesebb spektrumat, beleérte a tanité- és 6voda pedagoégusokon tul, a
csecsemd- és kisgyermekneveld szakos, illetve a reformatus hitoktaté hallgatok zenei
ismereteinek vizsgalatat, kutatasunk ilyen szempontbdl hianyp6tlo.

A tanulaskozponta mérés-értékelés

Az elmult évtizedek jelent8s valtozast hoztak a kozoktatas értékelési rendszerének
fejlédésében, megjelentek a nagyszabast nemzetkozi értékelések. Hazankban az évez-
red elején megkezd6dott a szovegértés és a matematika atfogod értékelési rendszerének
kidolgozasa, majd 2003-t0l pedig rendszeressé valtak a felmérések, melynek eredmé-
nyeként szamos adatatviteli technologia és adatelemzési modszer kerilt kifejlesztésre
(Csapd és Molnar 2019; Sadler 1989).

A mérés-értékelés meghatarozo6 szerepet jatszik a felsboktatasban is a tanitas és a
tanulas altalanos minéségének javitasaban. Az értékelés mindsége jelentésen befo-
lését (Réthy 2011). Az elmult évekre jellemz6 tanulasi eredmények megkozelités az
oktatokozpontu kulturaval szemben a tanulast és a hallgatoét helyezi a kdzéppontba,
melyben a tanulasi folyamat, valamint a hallgaté altal elért kompetenciafejlédés a lénye-
ges (Farkas 2019).

Az, hogy mit és hogyan tanulnak meg a hallgatok, az gyakran attol fiigg, hogy milyen
meggy6z6déseik vannak arrél, hogy milyen médon és minéségben fogjak 6ket érté-
kelni (Miksza et al. 2010.). A hallgatokat érdemes tehat a lehet6 legnagyobb mértékben
bevonni az értékelési folyamatokba (Carless 2006). Meghataroz6é az aramlatélmény
a tesztelési folyamatban, mivel a flow-allapot elésegiti a figyelmi folyamatokat és a
tanulas iranti motivaciot (Kawabata és Mallett 2011). A kihivast jelent6 és motivald
feladatok tehetik igazan eredményessé a teszteket és felméréseket, amelyek képesek
megvaltoztatni a hallgatok attitidjét is az egyes tudomanyteriiletekhez. A hallgatok
elkotelezettség-szintje, valamint az az id6, amit egy adott tanulasi tevékenységbe
fektetnek, kozvetlen 6sszefiiggésben van azzal, hogy mennyire hisznek abban, hogy
hasznukra valik a tanulas. Amikor egy értékelési folyamatot tigy terveznek meg, hogy
a tanulas a lehet6 leghasznosabb és leghatékonyabb legyen, Carless (2007) ezt tanulas-
kozpontu értékelésnek definidlja. A tanulaskozpontt értékelés kozéppontjaban a hall-
gatok aktiv tanulasi tevékenysége all, melynek keretrendszerét az 1. abra szemlélteti.
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1. bra: A tanulaskozpontt értékelés modellje (sajat forditas)

A tanuldk ismerete s Az oktatok ismerete és
tapasztalata az tapasztalata az
értékeléssel értékeléssel
kapcsolatban kapcsolatban

Tantargyi célok Tanuldsi célok

— Tanuliskézpontu értékelés \\\_\

Ertékelési és tanuldsi feladatok |

| Visszacsatolas, mint elarejelzés

'[A. tanulok bevondsa a tarsas és dnértékelésbe J

Forras: Carless 2007: 60

A mérés-értékeléseknek jol meghatarozott keretrendszereket kell 1étrehozniuk a tesz-
tek tartalmanak, tervezésének és valaszadasi stilusanak leirasara. A tartalmi keretek
nem csak a tesztfeladatok megtervezését segitik el, hanem a szélesebb kozosség sza-
mara is informaciot kozvetitenek az értékeléssel kapcsolatban (Cresswell et al. 2015).
A kovetelmények tanulasi eredményekben torténé meghatarozasa biztositja azt, hogy
az elvarasok egyértelmtiek és értelmezhetéek legyenek a hallgato, az oktaté és a gya-
korlati képz&hely szamara is (Farkas 2019). A mérés-értékelésben megjelenik Bloom
tudasszervez6dési taxonémiaja, amely a tudas hat hierarchikusan szervezett szintjét
foglalja magaban, amelyek a felidézés, megértés, alkalmazas, elemzés, értékelés és az
alkotas (Albers et al. 2012).

A zenei nevelés teriiletén a mérés-értékelés megvaldsitasat szamos tényez6 nehezit-
heti. A hallgatok a zenei téren is ugyanolyan megvaltozott oktatasi, képzési, mod-
szertani és értékelési eljarasokkal, elvarasokkal talalkoznak a felsoktatasban, mint
akar a kozépiskolaban, vagy az egyes tudomanyteriiletekkel kapcsolatban (példaul a
matematika, vagy a szovegértés teriiletén). A zenei tesztek és mas értékelési formak
tervezése a pedagodgushallgatok szamara élvezetes és érdekes folyamatot jelenthet.
Tesztjeiket nemcsak a sajat pedagodgiai kutatasaikban, hanem késébbi palyafutasuk
soran a tanitasi gyakorlatban is felhasznalhatjak.
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A zenei miiveltség és képességek technologia alapu vizsgalatai

A zenei miiveltség, irastudas vagy zenei szovegértés koncepcidja folyamatosan val-
tozik, és természetesen nem jelent egyet annak legalapvetébb értelmezésével, a ze-
nei notacio énekes, vagy hangszeres eldéadasmodu zenei hangga (olvasas/éneklés) és
a hangok jelekké (kottairas/iras) valo dekddolasaval (Buzas 2017). Abrahams (2021)
szerint a zenei miveltség egy atfogd, un. ,ernyd” terminus, amely magaban foglal-
ja a zenei hangzasokhoz és élményekhez torténé megfelel szintd kapcsolodast és
értelmezést. A hallgatoknak tobbféle miiveltséget és kompetenciat szitkséges elsaja-
titaniuk, példaul médiamiveltséget, kutatasi-, vagy digitalis kompetenciakat. Janols
(1990) szerint az 4j technologiak megjelenésének koszonhet6en a tanulék motivacidja
a zenetanulas irant novekedett. A valaszték oriasi a zenepedagogia teriiletén is. Az
utébbi idében tobb mint 30 000 zenei alkalmazas érhet el IPadeken és tébb mint 7000
Android szoftveren (Sagrillo 2016).

A zenei tesztelés a zenepszichologia egyik legnagyobb 6nallé teriiletét képezi. A mért
tartalom szempontjaboél harom f6 teriiletet kiilonboztethetiink meg: 1) a pszichologiai
dimenzi6 (alapvet6 percepcios folyamatok, a ritmusok és dallamok felismerésének és
megkiilonboztetésének képességei stb.); 2) az un. értd zenehallgatas és a zenei tevé-
kenységek tarsadalmi és kulturalis dimenzidja, a zenei miiveltség; és 3) a diszciplina-
ris dimenzid, az ének-zene, mint iskolai tantargyhoz kot6dé ismeretek (Asztalos 2016).
Asztalos és Csap6 (2015) kutatasa volt az egyik elsé kisérlet arra, hogy online méré-
eszkozt tervezzenek a zenei észlelés és annak fejlédési tendenciainak vizsgalatara 7-12
éves gyerekek korében (N=1452). Vizsgalatukban a hangmagassag-érzékelés gyors fej-
16dését figyelték meg, amig a hangszinhallashoz kapcsolodoé feladatok bizonyultak a
legnehezebbnek a tanulok szamara.

Az ért6 zenehallgatas” fejlesztése és mérése igen Osszetett folyamat. Részben meg-
felel$ szintl zeneelméleti tudast igényel (pl. a szonataforma ismerete), részben pedig
zenei képességek/készségek meglétét — pl., hogy hallas utan felismernek-e hangsze-
reket, vagy zenei formarészeket. Ha barmelyik rész nem megfelel6, akkor nem lehet a
kivant pedagogiai eredményt elérni, sem azt elvarni.

Buzas (2017) 10-14 éves didkok kottaolvasasi képességét vizsgalta online tesztkor-
nyezetben. A mintaban résztvevé zeneiskolasok (N=160) teljesitménye 77%-os volt.
A kottaolvasasi teszt megbizhaténak bizonyult (Cronbach alfa = 0,83). A ritmusol-
vasas alteszt konnyebb volt a felsé tagozatos tanuloknak, mint a dallamolvasas al-
teszt. A kottaolvasas teljesitményben szignifikans kiilonbség volt talalhaté a hatodik
és a nyolcadik évfolyamos tanulok eredményei kozott (F=4,206, p=0,007). A tanulok
kottaolvasasi készségei tehat javulast mutatnak ezen évfolyamok kozott. Szignifikans
korrelaciot talaltunk a tanulok kottaolvasas tesztben elért teljesitménye és a térképol-
vasas teszt eredményeik kozott (r=0,536, p<0,01), tehat a tanuldk térbeli tajékozddasa
és kottaolvasasi képességei kapcsolatban allnak egymassal. Az eredmények megerd-
sitik a korabbi szemmozgas-kovetéses kutatasaink eredményeit (Buzas 2016), ahol a
kottaolvasas terén szintén kétéves fejl6dési tendenciat mutattunk ki a fels6 tagozatos
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zeneiskolas tanulok korében. Altalanos iskolai tanulokat is vizsgaltunk (N=651), akik-
nek a kottaolvasés tesztben elért atlagos teljesitménye 54,8% volt. A tanuldk képessé-
gei kozott nem volt szignifikans kiilonbség az 5-8. évfolyamok kozott, fejlédés tehat a
négy évfolyamban nem volt kimutathato.

A zenepedagdgus-képzés kozponti célja az, hogy a hallgatok sikeresen sajatitsak el
a zenei-, a tanari és a személyes kompetenciakat. A zenepedagdgusok szerepe a 21.
szazadban az ismeretek atadéasarol a hallgatok zenei nevelési folyamat soran torténd
elérehaladasanak iranyitasara, megvitatasara és értékelésére tevédik at. Ami a ze-
netanarok szakmai kvalitasait illeti, a zenei érzelmi tapasztalatok és kompetencidk
kulcsfontossaguak: a zenei kifejezéssel vald artikulacié képessége és az a képesség,
hogy a tanulokban pozitiv élményt keltsenek a zenetanulassal kapcsolatban (Davido-
va 2019). A tervezési értékelési eszkozok és tesztek egyes orszagokban a tanarképzé
intézmények zenei kurzusainak alapvet6 részét képezik. Ahhoz, hogy a hallgatok ha-
tékony zenei értékeléseket és teszteket készithessenek, a tanitasi és tanulasi folyamat
soran fejleszteni sziikséges kreativitasukat, tervezési és kutatasi képességeiket és is-
mereteiket is. A finnorszagi tanarképzés kutatasalapu megkozelitést alkalmaz, ahol
az oktatas tudomanyos bizonyitékokra épiil, és a kutatasalapu tanitas a pedagégusok
mindennapi gyakorlatanak szerves részét képezi (Puustinen et al. 2018).

Zenei nevelés és koruséneklés a hazai felsGoktatasban

Magyarorszagon az ének-zenei nevelés Kodaly Zoltan zenepedagogiai koncepcidjara
épil, melynek alapvetd célja a zenei anyanyelv és zenei muveltség megalapozasa, to-
vabba, hogy a zenei nevelés pozitiv hatast fejtsen ki a személyiségfejlédésre (Nagyné
2019). Az 1930-as évek végétdl elsésorban Kodaly tanitvanyai, Adam Jend, Kerényi
Gyorgy, Rajeczky Benjamin, Szényi Erzsébet, Forrai Katalin, Dobszay Laszlo és Szabd
Helga segitették a koncepcié megvaldosulasat és kiteljesedését (Gonczy 2009). 1946-ben
létesiilt a Gulyas Gyorgy altal vezetett Békés-Tarhosi Allami Enekiskola, ahol zene-
kozpontu felfogasu nevelés/tanitas zajlott. Nemesszeghy Lajosné Szentkiralyi Marta
vezetésével, kisérleti célbol alakult meg az els6 ének-zenei osztaly Kecskeméten 1950-
ben. Példajat kovetve, 1953-t6l sorra jottek 1étre az ének-zenei osztalyok Magyarorsza-
gon. Az ének-zenei iskolak léte, oktato-neveld munkaja az elindulastol kezdve szinte
folyamatosan zenepedagogiai, neveléstudomanyi vizsgalatok egyik kozponti témajat
képezték, melyeknek els6sorban a hazai transzferkutatasokban volt jelentés szere-
piuk (Nagyné 2019). Az 1938. évi XIV. torvény meghatarozta a tanitand6 tantargyak
korét a pedagogusképzésben, amelyben a készségtantargyak kozott mar szerepelt az
ének-zene is, bar csekély oraszamban. Az 1958-as akadémiai tanterv alapjan akkori-
ban a tanitoképzés hallgatok minden féléviik soran heti hat 6raszamban tanulhattak
az ének-zenét, mint kotelezé tantargyat. Ekkoriban mar a koruséneklés is megjelent
fakultativ 6raként. Az id6 haladtaval azonban az draszamok csokkentek (Kis 2012).
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Meghataroz6 valtozast jelentett a kecskeméti Ovondképzé Intézetben bevezetett Gj-
szer( zenei képzés 1982-ben, ahol az addigi hagyomanyos két éves képzés mellett — a
zenei képzés kiemelt szerepével — elkezd6dott egy haroméves, Gn. integralt 6vo- és
tanitoképzés is, amely 1983-ban, mintegy 6tven f6vel indult el (Smuta 2007). A Kecs-
keméti Tanitoképz6 Féiskolan és jogutddjaiban bevezetett altalanos, kotelezé zenei
kurzusai kozé sorolhaté az Enek-szolfézs, az Enek-zene tantargypedagégia/médszertan,
a Zeneirodalom, és a Zenei képességfejlesztés. A felsboktatasi intézmények képzési ter-
veikben egyedi szinezeteket tudnak felmutatni. Példaul, a Kecskeméti Tanitoképzé
Féiskolan és jogutddjaiban ezek mellett kotelezd tantargy volt még a Dramatikus népi
gyermekjatékok és a Néptanc is. A zenei miveltségteriiletet valasztok szamara a Zon-
gora tantargy minden intézményben jelen volt. Kecskeméten emellett bevezetésre ke-
riiltek a Szolfézs, Zeneelmélet, Népzene, Tantargypedagogia a felsé tagozatban, Alternativ
zenepedagogia, Hangképzés, Kamaraének, Koruséneklés, Karvezetés, A konnyiizene alap-
jai tantargyak is. Természetesen minden intézményben folyamatos a hospitalas és
gyakorlati ének-zene tanitas a pedagogushallgatok tanulmanyai soran.

A koruséneklés jellemzo6i

Kodaly Zoltan zenepedagogiai koncepcidjanak alapja az ének, valamint meghatarozo
eleme a kérusmuzsika, amely évszazadok 6ta az egyik legkedveltebb zenei kozosségi
forma. Aki korusban énekel, nemcsak a zenei képességeinek fejlédését tapasztalhatja
meg, hanem a koz6s munka soran megérezheti a koruséneklés szocialis és emocio-
nalis elényeit, tovabba a kozos éneklés egészségre gyakorolt jotékony hatésait is (Sz.
Fodor 2018). Az éneklés a neurokémiai hatasok miatt is rendelkezik transzferrel. Az
aktiv zenélés hatasiara dopamin szabadul fel az agyban, ami elsegit a flow megta-
pasztalasaban. A kozos zenélés, a korusének jotékony hatéassal bir a mentalis és a
fizikalis egészségre, a szocialis készségek kialakulasdban hatékony segitséget nyujt-
hat a fejlesztépedagogiaban is (Smuta 2021). Az éneklés mentalisan olyan Osszetett
folyamat, amely magas fokd koncentraciot igényel, igy az éneklés hatasara javulhat a
korustagok tanulmanyi teljesitménye is (Buzas és Marddi 2015).

A koérusban vald éneklés tobb felséfoku intézményben is a szabadon valaszthat6 kur-
zusok kozott talalhatd, igy lehetéségiik nyilik a hallgatoknak a karének kiprobalasa-
ra. Kutatasunkban tobbek kozott a Karoli Gaspar Egyetem Pedagogiai Karanak hall-
gatdi vettek részt, ahol a hallgatok a kecskeméti képzési helyen a 2001 januarjaban
alakult Nemesszeghy Marta Korusban énekelhettek. A vegyeskar mikodésének célja
annak a Kecskeméthez kothet6 kulturalis tradicionak és értékrendszernek megérzé-
se, amelyet a Nemesszeghy Lajosné Szentkiralyi Marta altal alapitott els6 ének-zene
tagozatos iskola képviselt. A korus els6 karnagya Pejtsikné Pardanyi Judit volt, 2008-
tol Domotor Zsuzsa, tobb mint egy évtizede Dr. Smuta Attila a zenei vezetd.

Az ELTE Tanit6- és Ovoképzé Kar Enek-zenei Tanszékén az utébbi hisz esztendében
tanszékvezetéként iranyitja az ott folyé munkéat Dr. Débrossy Janos. Munkassaga fo-
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lyaman tobb korussal foglalkozik, az intézményben m(ikodé Zenés Szinpad produk-
cidinak szintén zenei vezetdje, mellyel szamos nagyszabasu zeneml bemutatéasara sor
keriilt. A KOTA elnoksége 2021-ben Tanar kategoridban KOTA-dijat adomanyozott
szamara.

A Vox Antiqua Kamarakoérus 2000-ben alakult, és azéta is mikodik. Jelenleg a koérus
tagjai elsésorban a Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem hallgatoi, de szive-
sen latnak koreikben mas fiatalokat is. Céljuk elsésorban régi korok vokalis zenéjének
megismertetése, de nem zarkoznak el mas korszakoktél sem, igy példaul a kortars
zenei alkotasok bemutatasatol sem. Az elmult tébb mint masfél évtizedben a koérus
szamos hazai és kulfoldi fellépése mellett hangfelvételeket készitett, és tobb 6nalld
koncertet adott a Magyar Radidban, tovabba kézremtikodott CD felvételeken is.

A Sarospataki Reformatus Kollégium Koérusa torténelmi multra tekint vissza, amely
kezdetben férfikarként miikodstt. Enekeseit ma a kollégium didkjai alkotjak, gim-
nazistak és teologusok egyarant. A jelenleg vegyeskarként mikodé énekkart 2015
szeptemberét6l Bereczki Robert karnagy vezeti, amellyel jelentés szerepet vallal
a kollégium zenei életében. A koérus rendszeresen részt vesz énekes kiszallasokon,
szolgélatokon, istentiszteleteken és iskolai iinnepségeken, valamint a varosi és kara-
csonyi hangversenyeken is. Egyhazzenei kérusmivek, gyilekezeti ének és népdal-
feldolgozasok egyarant szerepelnek a Sarospataki Reformatus Kollégium Kérusanak
repertoarjaban.

Az empirikus vizsgalat célja és modszerei

Vizsgalatunk célja, hogy feltarjuk a pedagégushallgatok — csecsemé- és kisgyermek-
gondozd, 6vodapedagdgus és tanitd szakos, illetve reformatus hitoktatd szakos hall-
gatok — zenei kompetenciainak jellemzéit, tovabba vizsgaljuk az énekkarok szerepét
a pedagogusképzésben, ezen beliil els6sorban azt, hogy az éneklés, valamint a korus-
ban vald éneklés milyen hat4ssal van az egyetemista hallgatok életére. A kovetkezd
kérdésekre kerestiik a valaszokat: 1) Mennyire megbizhatoan értékeli az online zenei
teszt a hallgatok képességeit és ismereteit? 2) Milyen szinvonalat jelolnek a peda-
gogushallgatok zenei kompetenciai? 3) A pedagogushallgatok mennyire ismerik az
egyes korustipusokat és azok jellegzetességeit? 4) A zeneelméleti ismeretekkel meny-
nyire vannak tisztaban a hallgatok? 5) Milyen szint( a hallgatok hangszerismerete? 6)
A zenetorténeti korszakokkal és a korszakok zeneszerz6it milyen mélységben ismerik
a pedagogushallgatok?

A minta

A kutatasban 6t magyarorszagi egyetem pedagbdgusképzé karanak 174 hallgatoja vett
részt. A mintavétel soran torekedtiink arra, hogy az intézmény lehetéleg rendelkezzen
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aktiv és elismert korusélettel, valamint a pedagogusképzéshez kapcsolodo alapsza-
kokkal (tanitd, 6vodapedagdgus, valamint csecsemd- és kisgyermeknevel$ szakok-
kal). A kutatasban az alabbi intézmények hallgatoi vettek részt:

1. E6tvos Lorand Tudoméanyegyetem, Tanito- és Ovoképzé Kar

2. Debreceni Hittudomanyi Egyetem

3. Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Pedagogiai Kar

4. Sarospataki Reformatus Teologiai Akadémia

5. Szent Istvan Egyetem Kaposvari Campus, Pedagogiai Kar

A legnagyobb aranyban tanité szakosokat (39%), illetve 6voda pedagdgusokat vizs-
galtunk (37%), ugyanakkor csecsemé- és kisgyermekneveld szakon tanulé hallgatok
(14%), és csekély aranyban, de teolégus hallgatok (reformatus hitoktatok) (9%) is részt
vettek a kutatasban. A vizsgalatban tilnyomd tébbségben nappali tagozatos hallgatok
(82,6%) vettek részt, kisebb aranyban levelez6 tagozatosok (17,4%). A kutatas mintaja a
1. tablazatban talalhato.

1. tablazat: A hallgat6éi minta

Szak N NG (%) Férfi (%)
Tanité 67 97,8 2,2
Ovodapedagdgus 64 100 0
CsecsemO- és kisgyermekneveld 23 99,43 0,57
Reformatus hitoktato 20 97,2 2,8

Forras : Sajat szerkesztés

A kutatas eszkozei

Az online zenei kompetencia teszt hat résztesztb6l és 6sszesen 38 zart feladatbol allt.
A teszt feladatai a hallgatok zenei ismereteit a Kodaly-koncepci6 alapjan a hazai zenei
tantervek és a f6iskolai kovetelményeket figyelembe véve vizsgaltak. A teszt a leendd
pedagdgusok ritmikai, dallami ismereteit, az énekkarokkal kapcsolatos ismereteit,
hangszerismeretét és alapvet6 zenetorténeti ismereteiket vizsgalta. A teszt megterve-
zésekor el6térbe helyeztiik, hogy a hallgatok szamara értékes és élvezetes esztétikai és
zenei élményt is nyujtson. A hallgatok a zenei kompetenciateszt utan 32 zart és nyilt
végli kérdést tartalmazoé hattérkérdéivet toltottek ki. Ily moédon adatokat gytjtottiink
a didkok zenei el6képzettségérdl, korusban vald részvételérdl, zeneiskolai tanulma-
nyokrdl, a hallgatok idegen nyelv ismeretérél, valamint mentélis és fizikai jolétérdl.
A kutatas 2021 els6 félévében zajlott, a teszt és a kérd6iv kitoltése 45-50 percet vett
igénybe. A didkok a tesztelés utdn azonnal részletes visszajelzést kaptak teljesitmé-
nyiikrél. Az adatokat SPSS szoftverrel elemeztiik.
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Eredmények

A teljes teszt reliabilitasmutatdja (Cronbach-alfa=0,791) megfelel6, tehat 6sszességében
a teszt alkalmas a zenei kompetencia vizsgalatara (6. tablazat). A Cronbach-a érték az
énekkarokkal kapcsolatos részteszt esetében a legmagasabb (Cronbach-alfa=0,664), a
hangszerismeret részteszt esetén alacsony (Cronbach-alfa=0,193). Ennek oka lehet az
itemek alacsony szdma (4), amely a tovabbiakban novelhet6. A pedagdgushallgatok
atlagteljesitménye 68,54% volt, a hozzatartozd szorasérték 12,71%. A hallgatok a legjobb
eredményeket (kozel 80%) a kérushoz kapcsolédé altesztben érték el. A legnehezebb-
nek a dallami képességeket vizsgalo feladatok bizonyultak, amelyekre csak a hallgatok
mintegy fele valaszolt helyesen. A tanitoképzds hallgatok szignifikansan jobb ered-
ményt értek el a zeneelméleti ismeretekkel kapcsolatos altesztben, mint az 6vodapeda-
gogusok (t=2,815, p=0,006). A teszteredményeket az 2. tablazat foglalja 6ssze.

2. tablazat: A teljes teszt és a résztesztek eredményei

Résztesztek Itemszam Atlag (%) Szoras Cronbach alfa
Ritmikai 6 70,71 17,06 0,38
Dallam 7 52,01 16,10 043
Enekkarok 5 77,43 19,96 0,66
Hangszerek 4 78,06 26,64 0,19
Zenetorténet 9 73,9 16,14 0,37
Zeneelmélet 7 64,49 22,79 0,52
Osszesen 39 68,54 12,71 0,79

Forras: Sajat szerkesztés

A korrelacidanalizis szerint a teszten és a részteszteken elért eredmények kozepes
és er6s kapcsolatban allnak, tehat a mért ismeretstruktira homogén (7. tablazat).
Er6s Osszefiiggést talalunk a teljes teszt és valamennyi résztesztje kozotti értékek-
kel (p<0,001). A zeneismeret részteszt szintén erds korrelaciéban 4ll valamennyi rész-
teszt eredményével, legmagasabb értékben a zenetorténeti ismereteket vizsgalo teszt
eredményeivel. Az énekkarok részteszt Gsszesitett adatai mind a zenetorténet, mind
a zeneismeret, valamint a dallam részteszt eredményeivel is kapcsolatban vannak
(3. tablazat).
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3. tablazat: A résztesztek kozotti korrelacios egyiitthatok a teljes mintan

- . Telj o Enek- Hang- Zene-
Valtozek t‘:sfzets Ritmikai Dallam kareok szaergk tér‘:é:et
Ritmikai 0,540™
Dallam 0,622 0,161"
Enekkarok |0,669™ 0,147 0,413~
Hangszerek |0,405™ 0,271" 0,235" 0,64
Zenetorténet (0,745 0,241" 0,284™ 0,425™ 0,130
Zeneelmélet |0,808™ 0,420 0,395 0,413 0,224 0,531

Megjegyzés: *=p<0,05; **=p<0,01

Forras: Sajat szerkesztés

Az egyes szakok kozott a legmagasabb eredményt az énekkari ismeretekkel kap-
csolatos részteszten a tanitd és a reformatus hitoktaté szakos hallgatok érték el. A
dallam-részteszt feladatai voltak valamennyi szakon a legnehezebbek a hallgatok
szamara (4. tiblazat). Az egyes szakok résztesztjein elért eredményeket vizsgalva szig-
nifikans kiilonbséget talaltunk a zeneelmélet részteszten az tanitok és az 6vodapeda-
gogusok eredményei kozott (t=2,815, p=0,006).

A hallgaték 70,71%-ot értek el a ritmus alteszten, ahol a reformatus hitoktat6 hallga-
tok harom feladatban érték el a maximumot, amelyek kiillonb6z6 ritmikai értékek
ismeretéhez kapcsolodtak. A hallgatok szamara a legnehezebb feladatot a nyujtott rit-
mussal kapcsolatos feladat jelentette, amelyen az 6vodapedagégus hallgatok érték el
a legalacsonyabb pontszamot (8,3%). A dallam alteszt eredményei sikeriiltek az 6sszes
alteszt kozil a leggyengébben, amelynek a feladatai a hallgatok dalokkal és dallami
elemekkel kapcsolatos ismereteit vizsgaltak. A feladatok koziil a kotta alapjan torténd
dalfelismerést bels6 hallas segitségével egyetlen kisgyermeknevel6 és 6vodapedago-
gus hallgat6 sem tudta megoldani. A kérusra vonatkoz6 alteszt minden szakon magas
pontszamot ért el. Az eredmények szerint a legtobb pedagogusjelolt ismeri a kiillonbo-
z6 korustipusok jellemzéit.

A hangszerismeret alteszt valamennyi feladataban a teszteket kitolték 40% feletti tel-
jesitményt értek el, a hallgatok a legkevésbé a kobozt ismerték. Az egyes hangszer-
csaladokra vonatkozoé kérdéseknél ugyanakkor szinte valamennyi résztvev$ 100%-os
eredményt ért el.

A zeneelmélettel kapcsolatos feladatok altesztjében a hallgatok minddsszesen 30%-os
eredményt értek el a hangnemekkel kapcsolatos feladatokban, szintén nagyon kevés
hallgatonak sikertilt a régi stilusi népdalok jellemz6ivel kapcsolatos feladat. Ugyan-
akkor a kisgyermeknevel6k, 6vodapedagogusok és tanitoképzés hallgatok a relativ
szolmizacioval kapcsolatos kérdéseknél 100%-ot értek el (4. tablazat).
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4. tablazat: A résztesztek eredményei az egyes szakokon

Altesztek Tanité Ovodapedagégus Kisgyermekneveld Hitoktato
SD* M M SD M SD

Ritmikai 69.51 | 19.32 | 71.43 14.85 72.62 18 69.45 | 16.38
Dallam 5331 | 17.2 50.31 14.5 48.98 13.39 61.9 23.3
Enekkarok 80.98 | 27.9 77.14 25.9 67.14 26.7 90 26.6
Hagszerek 76.22 | 2161 | 77.38 18.14 76.79 22.92 87.5 13.69
Zenetorténet | 67.6 | 21.1 60.88 22.32 64.29 27.3 69 27.7
Zeneismeret | 78.05 | 13.4 68.79 16.32 70.64 16.6 88.89 17.2

*M: atlag

*SD: szoras

Forras : Sajat szerkesztés

A zenei teszt végén fontos volt szamunkra megtudni, hogy a hallgatok hogyan érté-
kelik annak nehézségét. Kevesebb, mint a hallgatok fele (40,2%) kozepesen nehéznek
talalta a teszt feladatait, a legkevesebb aranyban a konnytit jelolték meg (8,6%).
Szignifikans Osszefiiggést kaptunk a teljes teszt eredménye (r=0,481, p<0,001), és
négy részteszt eredménye; a zenetorténeti részteszt eredménye (r=0,352, p<0,001), a
korus részteszt eredménye (r=0,345, p<0,001), a dallam részteszt eredménye (r=0,436,
p<0,001), a zenei ismeretek részteszt eredménye (r=0,368, p<0,001), valamint a hallga-
tok a teszt nehézségére vonatkozo értékelése kozott

Hattérvaltozok vizsgalata

Ami a hattérkérd6ivre adott valaszokat illeti, a hallgatok 56,9%-a jart zeneiskolaba
valamennyi ideig. 42%-uk tanult, de mar nem jatszik hangszeren. A hallgatok altal
megjelolt hangszerek valtozatosak: furulya (42%), zongora (20%), fuvola (9%), gitar (7%),
hegedi és iit6hangszerek (6%), cselld (5%), citera (2%) és kiirt (1%).

A hallgatok kozel fele (49,3%) tud arrdl, hogy intézményiikben van koérus, mig egy-
harmaduk nem rendelkezik informaciéval ezzel kapcsolatban. Jelenleg a pedagogus-
hallgatok 13%-a énekel korusban, koziilitk legtobben vegyeskarban énekelnek (41,4%),
30%-uk néi karban, a hallgatok 8%-a valaszolta, hogy férfikarban énekel.

A vizsgélatban résztvevék tobbsége angolul tanul vagy tanult, a legtdbben a leend6
6vodapedagogusok (68,5%) jelolték az angol nyelv ismeretét. A hallgatok leginkabb
az angol (56%), a német (11,75%) és a francia (2,1%) nyelveket ismerik. A harom nyelv a
csecsemd- és kisgyermekneveld szakos hallgatok korében jelent, akik az angol nyelv
ismeretét (45%), németet (20%) és a francia nyelvet (5%) is megjelolték. A legtobb hall-
gatd szeret énekelni (41,7%), és sokan nagyon szeretnek énekelni a valaszaik alapjan,
valamint kozel 80%-uk szabadidejében is énekel.
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A hallgatok 66%-a értett egyet azzal az allitassal, hogy az éneklés segit megbirkdzni a mindennapi ne-
hézségekkel és a stresszel, 27%-uk szdmara ez a megallapitas k6zombos volt. A pedagogus-
jeloltek kozel 80%-a egyetértett azzal az allitdssal, hogy az éneklés boldogabba teszi
6ket, és az éneklés fontos szamukra. A didkok 78,5%-a szerint az éneklés jotékony
hatassal van a mentalis egészségiikre. Ugyanakkor a valaszadok kozel fele, 46,5%-a
szerint az éneklés nem jatszik fontos szerepet az életében. A legtobb diak hatarozottan
egyetért azzal az allitassal (76,9%), hogy az énekkarban valo részvétel erdsiti a szocia-
lis képességeket és segiti a tarsas kapcsolatokat (2. abra).

2. abra. A kéruséneklés erdsiti a szocialis képességeket (hallgatoi vélemények) (%)

76,9%

55,0%%5,6%

4 5,3% 7.7%
1,9%

Teljes mértékben Egyetértek K&z6mbds Nem értek egyet
egyetértek

B Csecsemd- és kisgyermeknevels  m Ovodapedagogus mTanité M Reformatus hitoktato

Forras: Sajat szerkesztés

Egy nyilt végl kérdéssel vizsgaltuk a pedagdgushallgatok énekkari részvételéhez
kapcsolodd véleményeit. Orom volt olvasni a sok pozitiv valaszt; sokak szerint meg-
hatarozo az egyetemi életben a tarsas kapcsolatok épitésében, és hatékonyan fejleszti
a hallgatok éneklési képességeit is.

Annak meghatarozasara, hogy az egyes zenei kompetencia teriiletek milyen mér-
tékben magyarazzak a zenei teszten elért teljesitményt, linearis regresszio-elemzést
alkalmaztunk. A zeneelmélet, és a zenetorténet fiiggetlen valtozéi jarultak hozza a
legnagyobb mértékben a teljesitményhez (24-24%), mig az énekkarokkal kapcsolatos
ismeretek Gsszesen 18%-ot jelentettek.



A zenei kompetencia online vizsgéalata pedagégushallgatok korében
Osszegzés

Annak ellenére, hogy a kezd6 és gyakorl6 zenepedagdgusokkal folytatott kutatasok
alapjan a zenei képességek és ismeretek elsédleges forrasai az egyetemi kurzusok és
tanulmanyok, a zenei kompetencia jellemzéi és annak elsajatitasi folyamata alig vizs-
galt tertilet a fels6oktatasban (Denis és Tucker, 2021). Az elmult évtizedekben a tech-
nologia alapi mérés-értékelés egyre meghatarozobb szerepet tolt be az oktatasban,
és 0j perspektivakat kinal a miivészeti nevelésben is. Kutatasunk alapjan a pedagé-
gushallgatok korében a zenei kompetenciateszt konnyen hasznalhat6 és megbizhato
eszkoz. A zenei teszt (Cronbach alfa = 0,79) és az énekkari ismeretek alteszt (Cronbach
alfa = 0,66) reliabilitasa is megfeleld. A hallgatok atlagteljesitménye a zenei teszten
kozepes (68,54%). Az énekkari ismeretek alteszt feladatai bizonyultak a legkonnyebb-
nek (78,06%), valamint a hangszerismereti teszt kérdései sem okoztak problémat sza-
mukra (77,43%). A dallam-alteszt feladatai voltak a legnehezebbek a hallgatok szamara
(52,01%), akik altalaban ismerték a zenetorténeti korszakokat és zeneszerz6ket, azon-
ban a teszteredmények alapjan fontos lenne még nagyobb hangsulyt fektetni a zenei
korszakok és stilusok tanulméanyozasara.

Az egyetemi énekkarok lehetséget nyujtanak arra is, hogy az énekelt zenemiveken
keresztiil a hallgatok megismerjék az egyes zeneszerzéket és zenetorténeti peridduso-
kat. A koruséneklés soran tehat zeneelméleti és a zenetorténeti ismeretek is elmélyi-
tésre keriilnek.

A kapcsolodo hattérkérdéiv eredményei alapjan a zene, az éneklés és az énekkar je-
len van a pedagdégushallgatok, habar a minta kozel felének az éneklés nem jatszik
fontos szerepet a mindennapjaikban. Nagyobb aranyban ugy érzik, hogy segit sza-
mukra cs6kkenteni a stresszt és feldolgozni a negativ érzelmeket, bar harmaduk sza-
mara mindez k6zombos. A korusban vald éneklés fejleszti az éneklési képességeiket,
élményeket, 6romot és egy befogadd kozosséget tud nyujtani a pedagdégushallgatok
szamara, amely egyben kikapcsolodast is jelent. Az eredményekbdl kiderilt, hogy a
legtobb hallgaté rendelkezik zenei hattérrel. Jartak zeneiskolaba, tanultak valamilyen
hangszeren jatszani, és énekeltek vagy jelenleg is énekelnek korusban.

Az egyetemi szintl zeneoktatas teriiletén a mérés-értékelés és a zenei tesztek ter-
vezése komplex tevékenységeket foglal magaban, amelyek kiilonboz6 tipust ismere-
teket és kompetenciakat aktivalnak. Napjainkban a pedagogushallgatoknak a zenei
képességek és ismeretek mellett Gj muveltségeket is sziikséges elsajatitaniuk és al-
kalmazniuk, pl. a média- vagy digitalis mtiveltséget, hogy elérjék a 21. szazad kove-
telményeinek megfelelé céljaikat. A hallgatok digitalis irastudasanak és a kutatasi
képességének fejlesztését is érdemes beépiteni a felsoktatas zenei nevelésébe, mivel a
kapcsolddé ismeretek meghatarozo szerepet jatszhatnak a hallgatok zenetanitas iran-
ti motivacidjanak elsegitésében.

A kutatasunk eredményei hasznosak lehetnek az egyetemi zenei kurzusok, illetve az
azokhoz kapcsolodé mérés-értékelés és tesztelés tervezésében, valamint a zenepeda-
gbogusok mddszertani eszkoztaranak bévitése tekintetében.
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Dramaversenyek a kozépiskolaban

Drama competitions in secondary schools

Eck Julia

tanar, Toldy Ferenc Gimnazium, Pazmany Péter Katolikus Egyetem,
Magyar Tancmiivészeti Egyetem

Absztrakt

A drama tantargyként (kiilonb6z6 névvaltozatokban) 1995-t61 jelent meg a nemzeti
alaptantervben, és ennek kévetkeztében a kozoktatas tanorai kozétt. Igy megjelent
az igény a tantargyhoz kapcsol6dd tanulmanyi versenyek létrehozasara is, melyek
a kozos jaték, a talalkozas lehetésége mellett szamos ismeret és készség mérésére is
lehetéséget adtak. Ez az iras az altalanos tantervii és drama tagozatos kozépiskolas
diakok szdméara egyiittesen szervezett két orszagos dramaversenyrél sz0l. Az imméar
tobb, mint egy évtizede 1étez6 két versenytipus orszagos elismertségi, a hataron tul-
rol is érkeznek versenyzok.

A versenyek jellemzdit kvalitativ, tartalmi ismeretek feldolgozasa mentén vizsgalom,
ugyanakkor a 2010-t8l 2024-ig terjed6 id6szak részvételi adatait kvantitativ moédon
is bemutatom, emellett a versenyek feladattipusokat gyakorlati példakkal is illuszt-
ralom. Egy kérdbives nem reprezentativ felmérés elemeit is ismertetem, mely a fel-
készité tanarok és a versenybizottsag tagjainak véleményére kérdezett ra a drama
OKTV-vel kapcsolatban.

A versenyek részletes bemutatasaval felhivom a figyelmet egy kevésbé elterjedt tan-
targy szamos pozitiv hozadékkal jaré jelenlétére a kozépiskolai oktatasban, és egyben
ramutatok a méas tantargyakkal valo kapcsolatrendszerére is. A versenyen foldrajzi és
iskolatipusok szerint vett értelemben is egymastol tavol 1évé versenyzok dolgozhat-
nak egyiitt, ismerhetik meg nemcsak egymast, de a kiilonb6z6 munkamoédszereket, az
eltér6 képzési formakat, amelyben a benniik meglevé kozos sajatossagok felismerése
dominal, igy serkentve kozos alkotomunkara, koprodukciora a résztveviket.
Kulcsszavak: dramaverseny, dramapedagogia, OKTV, ODTV




Mlivészetek

Abstract

Drama was introduced as a subject (with different names) in the NAT from 1995,
and thus in the curriculum of public education. This led to the need to create study
competitions in the subject, which, in addition to the possibility of playing together
and meeting people, also provided an opportunity to measure a range of knowledge
and skills. This article is about two national drama competitions for secondary school
students in the general curriculum and drama. These two types of competitions,
which have been running for more than a decade, are nationally recognised and
attract participants from across the border.

I will examine the characteristics of the competitions in terms of qualitative, content
knowledge, also present quantitative data on participation, while illustrating the types
of tasks with practical examples. I will also present the results of a questionnaire
survey, which asked the pre-service teachers and the members of the competition
committee for their opinions about the drama OKTV.

By presenting the competitions in detail, I draw attention to the many positive benefits
of a less widespread subject in secondary education, and also point out its links with
other subjects. In this context, I highlight the motivational role of play in learning,
the reinforcement of learning through the challenge of competitions, and the role
of creative work in everyday school practice, which also has additional socialising
effects, as the competitions allow competitors who are geographically and school-
typically distant from each other to work together, to get to know not only each
other but also different working methods and different forms of education, in which
the recognition of their common characteristics predominates, thus stimulating joint
creative work and co-production among the participants.

Keywords: drama competition, drama in education, national secondary school drama
competitions

Bevezetés

A dramapedagbgia els6sorban szabadidés tevékenységként keriilt be a magyar peda-
gogiai gondolkodasba, hiszen az 1970-es évek elején zajlo pécsi didkszinjatszo talalko-
zdkon Mezei Eva és Debreczeni Tibor didkszinjatszokoroket vezetd tanaroknak, tani-
toknak, nevel6knek szamoltak be elszor ilyen iranyt tapasztalataikrol (Gabnai 2016).
Gabnai Katalinnak koszonhetéen hamar megjelent oktatasba integralhatdosaganak
gondolata is. O készitette el az elsé oktatdsban hasznalhaté dramapedagogiat alkal-
maz6 tantervet (ez Zsolnai Jozsef Ertékkozvetitd és Képességfejlesztéd Programjanak
szinjaték tanterve volt). Késébb tobb tovabbi tanterv és oktatasi segédlet kidolgozasa
is fiz6dik Gabnai Katalin nevéhez, melyekben alsé tagozattdl a felnéttképzésig tesz
javaslatot a dramajaték oktatas-nevelésben torténé felhasznalasara, illetve a dramas
szemléletmod tanarképzésbe torténd integralasara is.



Dramaversenyek a kozépiskolaban

A drama a Muavészetek miiveltségi teriilet részeként jelent meg az elsé nemzeti alap-
tantervben (1995) - kidolgozdja ismét Gabnai Katalin volt —, azéta a szabalyozastol
figgden 6nalld tantargyként is megjelenhet az oktatasban, modszertani jellegzetes-
ségeit és O6nallésagat megérizve. A dramapedagdgia tantargypedagdgidkba integ-
ralhatosaga egyre szélesebb korben valik ismertté, ennek kovetkeztében mar néhol
megjelenik egyes tanarképzési szakok szakmodszertanaban is, néhany tanarszak
zarovizsga-tételsoraban is felbukkan (pl.: E6tvés Lorand Tudomanyegyetem, Nyir-
egyhazi Egyetem). Ez helyénval6 is, hiszen a dramapedagégia nagy sikerrel alkal-
mazhaté a tantargypedagédgiakban, amennyiben szakmoddszertanilag megalapozott
modon, megfeleld célok mentén, tervezetten hasznaljuk, de csak abban az esetben, ha
a szaktanar rendelkezik megfelel6 dramapedagogiai képzettséggel és tapasztalattal,
ezért is lenne fontos a dramapedagogia integralasa az altalanos pedagbégusképzésbe.
A dramapedagodgia azonban nemcsak jol hasznalhat6 oktatasi és nevelési modszer-
ként alkalmazhat6é a kozoktatasban, hanem pedagodgiai stratégiaként is. Hiszen a
dramatanar munkéja soran nem kizarélag a dramaodran dolgozik ,dramatanarként”,
alapvetéen dramas modszertannal és szemléletmoddal gondolkodik mas szaktar-
gyi 6rdinak tanitdsakor és egyéb iskolai munkai esetében is. Legtobbszér minden
tanari szerepében dramatanarként viselkedik a kiilonboz6 pedagogiai helyzetekben.
A drama szemléletmodjat az iskolai élet tevékenységeiben rendszerként, struktura-
lisan épitkezve alkalmazza tobb teriileten, minden tanari tevékenységében. A dra-
matanar kiemelkedé feladata a didkok aktiv, cselekvé tanulési tevékenységre, sajat
irdnyitasu, 6nallo, felel6sséggel és kozosségi, egytittes munkaval jaro feladatokra 6sz-
tonzése, egyidejlileg a miivészettel élés bels6 igényének, résztvevé és befogadd oldala-
nak megerésitése (Eck 2017).

Ha a fenti gondolatmenetet gondolatkisérletként folytatnank tovabb, arra a kovet-
keztetésre juthatnank, hogy amennyiben a dramapedagoégia egy oktatasi intézmény
egészének muikodését athatja, akar a reformpedagdgidkhoz hasonlé pedagogiai
iranyzatként is értelmezhetd lehetne, hiszen sok sajatossagaban és eszkoztaraban, de
modszertanaban és pedagbgusi szerepeiben is parhuzamossagokat fedezhetiink fel
a dramapedagoégia és a reformpedagégiak gondolkodasmodjaval (Debreczeni 1992,
Trencsényi 2013). Ilyen elemek pl. a tevékenységkozpontu oktatas el6térbe keriilése,
a diakok altal is valaszthatd, valtozatos munkaformak, a 45 percnél hosszabb idétar-
tamu foglalkozasok igénye, a diakok bevonasa a tananyag és a tanterv kialakitasaba,
és — mindezekbdl kovetkezéen — a tanulasi és nevelési célok dsszefonddésa, ahol a
tanar inkabb segitéként, moderatorként van jelen, és a verbalis ismeretkozlés helyett
a diakok egyiittes kreativ, alkoto tevékenységformainak jelenléte meghatarozé az
oktatasi folyamatban (Réthyné 2003).
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1. Drama a kozoktatasban

A fenti megallapitast arnyalja, hogy — el6szor a 2012-es NAT-ban — megfogalmazas-
ra keriiltek az akkor Drama és tinc néven megnevezett tantargy fejlesztési feladatai
mellett a megismerésre keriil6 konkrét kozmitiveltségi tartalmak is (NAT 2012). Azaz a
targy tantervében 6nall6é szaktudomanyos ismeretanyag is megjelent. Ebben az eset-
ben az a szerencsés folyamat zajlott le, hogy a tantervi utasitas kovette a gyakorlatot,
ugyanis mar a 2000-es évek koriil szamos kozépiskolaban (elséként a drama tagozatos
kozépiskolakban, majd kés6bb ezek mintajara tobb altalanos tantervd gimnéazium-
ban is) megszervezhet6 volt a drama érettségi vizsga szabadon valaszthatd tantargy-
ként. Az elméleti és gyakorlati vizsgarészekbdl allo érettségi vizsga elméleti anyagat
a drama- és szinhazelmélet, drama- és szinhaztorténet, szinhazi mifajok alapismere-
tei adtak. Ellentétben az ének-zene vagy a rajz és vizualis kultara targyakkal, ame-
lyek 6 teriilete szintén a készség- és képességfejlesztés, ugyanakkor természetesen
tananyagukba a zenetorténet, zeneelmélet, illetve a mivészettorténeti ismeretek is
beletartoznak, a drama tantargy esetében ez korabban nem volt igy, a fenti témak
csak kis mértékben (leginkabb a magyar irodalom tantargy témakorei kozott) ke-
riiltek el a kozépiskolak tanterveiben. Ezt a nagyon fontos hianyteriiletet a drama
tantargyba integrald, addigra mar létez6 gyakorlatot rogzitette korabban a 2005. évi
érettségi vizsga Uj szabalyozasa is, mely lehetévé tette a kozép- és emelt szint( érett-
ségi vizsgak letételét Magyarorszagon. Az ekkor megfogalmazott érettségi kovetelmé-
nyekben a meglévé gyakorlat alapjan, a dramabol is meghatarozta a kétszint( érettsé-
gi vizsga témakoreit, beemelve a drama- és szinhazismereti tantargyi tartalmakat is.
Ez a maig is mikodé gyakorlat hatott vissza a 2020-as NAT-ban a tantargy 4j nevének
megjelenésével is: a targyat 2020-t6l Drama és szinhaz néven talaljuk a tantervben.
Hogyan hatarozhatnank meg a dramapedagogia helyzetét a mai kozoktatasban?
Oktataspolitikai szempontbodl a teriilet sokat fejlodott, tobb fontos eredményt ért el
(Kaposi 2017). A drama tantargy oktatasara a megjelent Nemzeti Alaptantervek mind-
egyike alapjan volt és van lehet6ség. Jelenleg a felsé tagozat valamelyik évfolyaman
heti 1 6ra kotelez6 és a kozépiskolak 12. évfolyaman heti 1 6ra kételez6en valaszthato,
valamint a 11. évfolyamon heti 2 6ranyi Miivészetek tantargy all az iskolak rendelke-
zésére, ez valaszthatoan lehet a drama is. A kerettantervek 1-12. évfolyamig elérhetdk.
Dramabol mar hosszu évtizedek Ota lehet érettségi vizsgat tenni, a kétszint{ érettségi
vizsga bevezetését6l emelt és kozépszinten is. Mindkét vizsgaszint részletes kovetel-
ményei és vizsgaleirasa az Oktatasi Hivatal honlapjan olvashato.

A tantargy a kiilonb6z6 nemzeti alaptantervek tantervi haléi alapjan megjelenik
vagy megjelenhet kotelez6 vagy valaszthato targyként kiilonbozé évfolyamokon, de
6raszama még mindig rendkiviil alacsony. Ez azért is sajnalatos, mert t6bb nemzetko-
zi kutatas is alatamasztja a tantargy kozoktatasbeli szerepének fontossagat:

A drama és szinhaz tantargy az elmult évtized nemzetkozi és hazai pedagogiai kuta-
tasi eredményei (1asd: OECD Oktatas 2030 projekt, a 2010-es DICE és a 2015-6s TAMOP
3.1.15-6s kutatas) altal is bizonyitottan segiti a kompetenciafejlesztés, az élethosszig
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tartd tanulds (LLL) és a méltanyos oktatas alapelveinek megvaldsitasat. A tanita-
si drama és szinhaz fejleszté hatasat 12 orszagra kiterjed6en vizsgalé DICE Drama
Improves Lisbon Key Competences in Education / A dramapedagoégia hatasa a lisz-
szaboni kulcskompetenciakra) nemzetkozi kutatasi projekt megallapitasai szerint a
dramakdzpontu oktatas révén az alabbi fejlesztési célok érheték el: ,magasabb foglal-
koztatasi rata, az iskolabol idG el6tt kimaradok szamanak csokkenése, az oktatas, képzés
szintjének altalanos mindségjavulasa, erésebb szinergia a kultira és az oktatas kozott,
nyitottsag a kulturalis sokszintiségre és a kultiurak kozotti parbeszédre, innovativabb, krea-
tivabb és ezaltal versenyképes allampolgarok nevelése.” (DICE 2010: 5-6) Az OECD Okta-
tas 2030 projektje szerint a j6vé munkaerdpiaci bizonytalansaga miatt az ugynevezett
transzformativ kompetencidk kozéppontba allitasa szitkséges, azaz az 0j értékek 1ét-
rehozasara valo képesség (creating new value), a konfliktuskezelés (reconciling confli-
cts and dilemmas) és a felel6sségvallalas (taking responsibility) (OECD 2020).

A drama és szinhaz tantargy a fenti kiemelt kompetenciak mellett mas eszkozrend-
szerrel nem, vagy csak alig poétolhaté modon fejleszti a 21. szdzadban alapvetéen sziik-
séges tarsas-tarsadalmi készségeket, ideértve a csaladi kapcsolatok, a lokalis, nemzeti
és eurdpai identitas kérdéseinek és konfliktusainak hatékony feldolgozasat is (Kaposi
2020). A gyerekek, fiatalok személyiségformalasaban, tarsas kapcsolataik etikus és
humanus mikodtetésében, nemzeti-tarsadalmi szerepvallalasukban a draima — mint a
dramai cselekvésben megélt és feldolgozott tapasztalatok szervezett, tudatos pedago-
giai rendje - olyan preventiv és fejleszté hatast fejt ki, amire mas miivészeti tartalmak
befogadasa nem, vagy csak korlatozottan képes. A felnévekvé nemzedék szocializa-
cios és perszonalizacios deficitjének csokkentésére, valamint a kulturalis fogyasztasi
szokasokat érint6 hatékony dialogus érdekében nélkiilozhetetlen a drama és szinhaz
tantargyi tartalmainak jelenléte a miivészeti nevelésben, a nevelés-oktatas valameny-
nyi szakaszaban. A drama oktatasa a magyar mivészeti nevelés szerves részeként, a
dramaoktatasnak a magyarorszagi koznevelésbe (és felsGoktatasba) torténd beépitése
Eurdpa sok orszagaban kovetni, masolni vagyott minta — mint ilyen is jelent6s érték.”
(részlet a 2020-as NAT-hoz késziilt Utmutaté a drama és szinhdz tantargy tanitaséhoz
cimi kiadvanybdl) (Eck-Golden-Kaposi 2020: 5-6).

2. Drama és jaték

Bar a dramapedagbgia a 20. szazadi nevelés-oktatas teriiletén jelenik meg, szemlé-
letmédja és elképzelései az oktatas jellegérél, jellemzbir6l korantsem djkeletd gon-
dolatok, egyes elemei egészen az eurdpai kultura kezdeteihez vezethet6k vissza. Mar
az antik Gorogorszagban felfedezhetiink egy érdekes sajatsagot: a gyerekek ott
»Scholé”-ban tanultak, amely azt jelentette a gorogoknél: szivesen végzett, gyonyor-
kodtet6 tevékenység (Pukanszky-Németh 1996). Az 6kori Romaban a gorégok iskola-
rendszerét vették at, ott a gyerekek a ,Judus™ban tanultak az iras-olvasas mesterségét.
Ennek a szénak a jelentése is: kellemes elfoglaltsag, jaték. A mai ,iskola” szavunkrol
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mar kevesen gondolnanak els6ként erre a jelentéstartalomra. A dramapedagogia leg-
fontosabb tevékenysége mar az antikvitasban/antik tarsadalmakban is megfogalma-
zott jatéktevékenység (Eck 2016).

Jan Amos Komensky cseh pedagbgus, ismertebb nevén Comenius 1650-ben érke-
zett Magyarorszagra a sarospataki reformatus kollégiumba, és ott irta meg a Schola
Ludus-t. ,A jaték haszna a tanulasban” cimi fejezetben a szerz6, aki a dramatikus
jatékokat, a szerepbe 1épést kiemelten fontosnak tartotta irasaban, az oktatas alapvetd
elemeiként emliti a mozgast, a jatékot, a dontés szabadsagat és a k6zosségi tevékeny-
séget (Mészaros-Németh-Pukanszky 2003). Ezek a fogalmak a dramapedagogia alap-
vetd elemei ma is.

Nem sokkal késébb, a 17-18. szazadban valt jelentGssé a protestans és katolikus iskolai
szinjatszas. Ez a kimondottan iskolai keretek kozott zajlo tevékenység egyarant fel-
hasznalta a kozépkori latin nyelv{ liturgikus draméak, a misztériumjatékok, moralita-
sok és a dramatikus néphagyomany elemeit is. A 17. szazadi katolikus és protestans
iskolak koziil szaznegyvenhétben mar mtikodott ,diakszinpad”, ahol tanarok iranyi-
tasaval allitottak szinpadra az iskola tanarai altal irt, a fiatal névendékek okulasa-
ra-épiilésére szant szinmtveket (Sipos 2016). Céljuk els6sorban a jatékkal és jatékban
tanulas, de nyilvanos eléadasaik révén a diakkozosségen belili, s6t, a sziilokkel valo
kapcsolattartas erésitése is volt, pl. a piaristak, akik kezdetben nem tamogattak az
iskolai szinjatszast, sziil6i nyomasra engedélyezték késébb az eléadasokat (Pukansz-
ky-Németh 1996). Emellett csak ,jarulékos haszon™nak szamitott, hogy a felkésziilés
és az el6adasok soran kimutathaté6 mértékben megnétt a jatékban részt vevé ifjak
kifejez6készsége és jatékbatorsaga (Gabnai 2005).

Nemcsak a pedagdgiai tapasztalatok, de a fejlédéslélektani kutatasok is alatdmaszt-
jak a jatszva tanulas fontossagat. A gyerekek tanulasi folyamatanak legnagyobb ré-
sze jatékon keresztiil valosul meg. A 3-4 honapos csecsemd mar jatszik (Mérei-Binét
1997: 122), és mar az Osi torzsekben is készitettek jatékokat a gyermekek szamara
(Pukanszky-Németh 1996: 15). ,Ami a jatékot leginkabb elkiiloniti a gyerek sok mas
tevékenységétdl, az a jatéktevékenység oromszinezete.” (Mérei-Binét 1997: 122). A jaték
erds motivald szereppel bir az oktatas folyamataban. Claparéde szerint ,A jaték nem
a ma jatszo gyermek, hanem a holnapi felnétt viszonylataban lesz funkcionalis. A jaték
welégyakorlat” (Pukanszky-Németh 1996: 501).

A dramapedagobgia tevékenységeinek, megkozelitésmodjanak kézéppontja a jaték.

3. Dramaversenyek

Jelen esetben azonban a jatéknak egy masik megkozelitése fontos szamunkra, ez pe-
dig a verseny. , A jaték olyan vetélkedd, amelyben bizonyos el6re meghatarozott szaba-
lyok betartasaval a gybzelmet iigyesség, eré vagy szerencse segitségével lehet megszerezni”
(Falus 2003: 285).
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A dramaversenyekre vald igény egyiitt jelent meg a drama kozoktatasban meglévd
helyzetének meger6sodésével. A versenyek létrehozasanak egyik célja az oktatok és
versenyszervezdk részérdl a tehetséggondozas volt. Legalabb ennyire fontos feladat
volt az orszag kiilonb6z6 mithelyei kozotti kapcesolat létrehozasa, meger6sitése, hiszen
a dramaval foglalkozé oktatok, csoportvezetdk a legtobb esetben elszigetelten dolgoz-
nak, egy-egy tantestiiletben alig volt ra példa, hogy tébb dramatanar dolgozzon egy
iskolaban (a drama tagozatos intézmények kivételével). A diakok azonban egy sokkal
egyszeriibb ok miatt ériiltek neki, és kedvelik ma is: szeretnek jatszani (Eck 2020).

A gyerekek és a tanarok e kettds igényét figyelembe véve jottek létre a drama tanul-
manyi versenyek, el6bb az Orszagos Drama Tanulményi Verseny, majd a kozépiskolai
tanulmanyi versenyek rendjéhez alkalmazkodva az Orszagos Kozépiskolai Tanulma-
nyi Verseny is drama tantargybol.

4. Orszagos Drama Tanulmanyi Verseny

A fenti igények figyelembe vételével 2008-ban a Theatrum Scholae Alapitvany szer-
vezte meg els6 alkalommal a kozépiskolasok 9-10. évfolyama szamara az Orszagos
Drama Tanulmanyi Versenyt. Ennek a versenynek otletét és szabalyrendjét Kaposi
Jozsef és munkatarsai dolgoztak ki, a verseny szervez6i az elmult 16 évben valtozat-
lanul Telepyné Knuth Barbara, Bujtor Anna és Eck Julia. A verseny iranti érdeklédés
a mai napig toretlen, minden évben igénylik a didkok és a kollégak, noha megren-
dezésének lehetésége nagyban fiigg az alapitvany e célra benyujtott minisztériumi
palyazatanak sikerességétol.

A verseny egyéni megmérettetés, harom fordulobdl 4ll, idétartama feldleli a tavaszi
félévet. El6zetes, egyéni felkésziilést igényel, elére megadott ismeretanyag alapjan,
melyet a versenyz8k a versenykiirasbol ismerhetnek meg. Szinhaz- és dramatorténeti,
-elméleti ismeretanyaga évrol évre valtozik, ez mindig az aktualis versenykiirasban
olvashat6. Az ODTV minden évben egy, a 9-10. évfolyam tananyagaval harmonizalé
szinhaz- és dramatorténeti korszak feldolgozasat tiizi ki célul (pl.: az antik gorog tra-
gédiak, ill. komédiak, Shakespeare miivei és az angol reneszansz szinhaz, Moliere és a
francia klasszicista szinhaz, Goldoni és a commedia dell’arte, Shakespeare és Moliere
vigjatékai). A témak mellett minden évben harom-négy dramai szoéveg is megjelenik,
altalaban ezekhez kapcsolodnak a kreativ feladatok. A korszak és az olvasand6 dra-
mak megnevezése mellett a versenykiiras tartalmaz egy szakirodalom-listat is, melyet
javasolt a felkésziilés soran megismerni. Példaul az antikvitasnak a versenyek soran
mar tobb alkalommal is visszatérd témakorében az elmult években az alabbi mtivek-
kel ismerkedtek meg a versenyzék: Aiszkhiilosz: Lelancolt Prométheusz, Aldozatvivék,
Heten Thébai ellen, Szophoklész: Oidipusz kiraly, Antigoné, Trakhiszi nék, Oreszteia II.,
Euripidész: Elektra, fphigeneia Auliszban, Plautus: A hetvenkedd katona, Publius Ovidius
Naso: Atvaltozasok-Pygmalion, G. B. Shaw: Pygmalion, Eorsi Istvan: Tragédia magyar
nyelven Szophoklész Antigonéjabdl stb. A miivekhez, illetve az antikvitas szinhaztorté-
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neti korszakahoz szakirodalomként, az ismeretek bévitését elésegitendé pl. az alab-
bi forrasokat, olvasmany-részleteket, film-részleteket, videodfelvételeket, internetes
anyagokat javasolta a versenykiiras: Hegediis Géza-Konya Judit: Kecskeének-részletek,
Peter Simhandl: Szinhaztorténet-részletek, Karsai Gyorgy: Oidipusz és Kredn, Arisztote-
lész: Poétika-részletek, a literatura.hu vonatkoz6 tartalmai, Anthony Asquith 1938-as
Pygmalion-filmje, a Madach Szinhaz 1973-as Adam Ott6 rendezte Oidipusz kiraly-eléa-
dasa, Antigoné Reloaded-THEALTER Tea for Two workshop (Kurzusvezet6: Horvath
Csaba) (Eck 2020: 125).

Ha pl. Shakespeare és az angol reneszansz szinhaz témakorét nézziik, az ajanlott dra-
mak a kovetkez6k voltak: a vigjatékok kozil Sok hithé semmiért, Szentivanéji alom,
Tévedések vigjatéka, A makrancos holgy, Vizkereszt, vagy banom is én, Két veronai nemes,
Ahogy tetszik.

A tragédiak kozul elékertlt mar a Romeo és Filia, Julius Caesar, Hamlet és Macbeth;
a kiralydramak koziil a II. és a III. Richard; a szinmtvek koziil a Téli rege és A vihar.
Moliére vigjatékai kéziil olvasmany volt mar az Urhatnam polgar, Tartuffe, Képzelt
beteg, Szerelem mint orvos, Kényesked6k, Tudos nék, Fosvény és Scapin furfangjai.
Goldonitdl a versenyz6k megismerhették A chioggiai csetepaté, A kavéhaz, A patikus,
Két ur szolgaja és A komédiaszinhaz cimd dramakat; Lope de Vegatol pedig A kertész
kutyaja cimi mtvet.

A dramak mellett olvasmanyokként megjelent a versenykiirasokban pl. Karinthy
Frigyes: Hamlet a mellényzsebben és Kalnoky Laszl6: XIX. Henrik cimid parddidja is;
ajanlott szakirodalomként pedig az alabbi miivekbdl olvashattak részleteket a ver-
senyzOk: Boileau: Koltészettan, Lope de Vega: A komédiairas uj mesterségérdl, Jan Kott:
Kortarsunk Shakespeare és Kortarsunk Moliére, Géher Istvan: Shakespeare olvasokonywv,
Gabnai Katalin: Szinhdzas konyv, Torok Tamara: Goldoni, a szinhazi ember.

A fent felsorolt anyagok mellett a versenykiirasokban szakirodalomként az interneten
szabadon elérhet6 forrasok koziil az alabbi filmeket ajanlottuk a didkoknak: a Globe és
a Comédie-Francaise szinhazak eléadasrészletei, Giorgio Strehler egy Goldoni-el6a-
dasanak részlete, a Szentivanéji alom egy balett-feldolgozasanak részlete, a Szerelmes
Shakespeare, A kiraly tancol és a Moliére cimt filmek elérheté részletei.

Mindezekbdl talan lathato, hogy a verseny egyarant kiemelt céljanak tartja a korosz-
talynak megfeleld, széles meritést ajanlatok kinalatat és az 6sszmivészeti szempon-
tok megjelenését a verseny anyagaban.

A haromfordulds verseny els6 forduldja a versenyzék iskolaiban, illetve Budapesten
egy kozponti helyszinen zajlik. Itt egy elméleti és kreativ-gyakorlati feladatokat tar-
talmazo6 irasbeli feladatlap varja a jelentkezéket, melynek megoldasara 180 perc all
rendelkezésre. A feladatlapokat a versenyszervez6k 0sszegytjtik, és a javitast a ver-
senybizottsag végzi. Az eredmények alapjan tovabbjuté 50 diak egyéni palyamunka
készitésére kap lehet8séget (a versenyz6 valaszthat két feladattipus koziil: egy latott
szinhazi el6adas elemzése, vagy egy 5-7 perces film készitése valamelyik, a versenyki-
irdsban szerepld drama egy részlete alapjan), az elkésziilt és elkiildott palyamunkakat
szintén a versenybizottsag értékeli. Végiil a dontén a 20 legjobb eredményt elért dia-
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kot egész napos szobeli fordul6 varja. Ez Budapesten, altalaban egy kijeldlt iskolaban
torténik, ahol a résztvevok déleldtt elméleti tételek kifejtésével, illetve a palyamunka-
jukkal kapcsolatos kérdések megvalaszolasaval mérik 6ssze erejitket, délutan pedig
szinpadi gyakorlati tevékenység zajlik: egyéni produkciok és improvizacios feladatok
kertilnek a zsiri és a verseny irant érdekl6dé kozonség elé (Eck 2020).

Az els6 fordulo feladatlapja az egyensulyra torekszik: kb. 50% elézetes ismeretet ki-
vanoé és 50% kreativ feladat taldlhaté benne. Mindkét tipusban véaltozatos kérdések:
keresztrejtvények, parositok, szovegértés, képek értelmezése, szovegalkotas (blog, fa-
cebook-bejegyzés stb.) és rajzos feladatok is talalhatéak benne.

[lusztracioként alljon itt néhany kiragadott példa a feladatlapok kérdéseib6l. Egy, a
francia klasszicizmust és Moliére munkassagat feldolgozo6 feladatlapban, ahol a Tudds
nék cim(i drama volt a megadott olvasmany, pl. ezt a feladatot olvashattuk:

wBelizarol

A fenti két jelenetbdl sokat megtudunk Beliza jellemérdl. A szovegbdl kiindulva ké-
szits rola két kiillonbozd szerep-értelmezést! Az egyikben hangsiilyozd Beliza komikus,
kinevethet§ jellemvonasait, a masikban sajnalatra, egyiittérzésre mélto, szanni valé
Jjellemvonasait! A két karaktert ,formald is meg™ ird le, milyen alkatu, karakterd, koru
stb. szinészndre osztanad, milyen jelmezzel, mozgassal, hanghordozassal stb. segitenéd
a szerep-értelmezés megjelenitését!”

Egy masik feladat, ezittal a commedia dell’arte témakorébél:

LA szazarcu Arlecchino

Te egy olyan el6adas jelmeztervezdje vagy, amelyikben a rendez6 modern, mai kon-
cepcidban tervez szinpadra allitani egy régi olasz komédiat. Hogyan terveznéd meg a
modern Arlecchino ruhdjat 1gy, hogy az eredeti jelmez szimbolikus jelentése is meg-
maradjon, felismerhet6 legyen? Tervedet indokold!™

A fenti példakbdl is latszik a mar emlitett torekvés, hogy a feladatlap kitoltésekor
mind a megismert elméleti tudasukat, mind pedig a kreativ, gondolkodéast, szintézist
igényl6 feladatmegoldasaikat megmutathassak a versenyen indulé diakok.

A palyamunkak kozott az eléadaselemzéseket és a sajat filmeket benyujté munkak kb.
aranyosan érkeznek be. Az el6adaselemzések kozott (a vilagjarvany okozta nehézsé-
gek 6ta) elfogadjuk a felvételrél latott el6adasok elemzését is. A palyamunkaként sajat
filmeket készit6 versenyzék altaluk kitalalt és felvett jeleneteket rogzitenek, amelyek
csak alapjukat kolesonzik a megadott dramakbdl (tehat pl. cseleménybeli, gondolati,
konfliktusbeli elemeket, esetleg szévegrészleteket emelnek ki azokbol), de legtobbszor
kortars helyzetbe, sajat életkoruknak megfelel szituacidkba helyezik a megvaldsitott

! A 2012-2013. évi ODTV feladatlap részlete
? A 2013-2014. évi ODTYV feladatlap részlete
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felvételeket. Miifajukban is valtozatos feldolgozasok érkeznek a versenybizottsaghoz:
a szoveges jelenetek mellett lathattunk méar némajatékos, narratort hasznald, sét moz-
gasos, tancos, babjatékos, arnyjatékos megoldasokat is.

A donté személyes talalkozasokra ad lehetéséget. Délel6tt szobeli elméleti tételek
alapjan zajlik a beszélgetés a zstiri tagjaival. A tételek atgondolasara rovid felkésziilési
id6 all a versenyz6k rendelkezésére. Egy példa a szobeli elméleti beszélgetés tételeib6l:

»Példaképem, Moliére
A Comédie-Frangaise-ben dolgozé fiatal fiil tervei szerint Moliére nyomdokaiba lép,
és mesél példaképe életének alakulasardl, esetleg munkajarol, miiveirél, szinhazarol.™

A dont6 délutanjan a versenyzok elére elkészitett egyéni szinpadi produkciodira ke-
riil sor. Ezek lehetnek szinpadi monologok, de verses vagy prozai szovegek el6adasa
is éppugy eldéfordul, mint énekes produkciok vagy mozgasos-tancos etlidok. Egy-egy
esetben a versenyzo6k sajat hangszerkiséretet is adnak el6adasukhoz.

Ezek utan keril sor a paros improvizacios feladatokra, melynek parjai sorsolas utjan
alakulnak ki. Ezekre rovid (3-4 perces) felkésziilési id6t kapnak a parok, a feladatle-
iras rogziti az improvizacios jelenet idejét (2-3 perc), formajat (pl. szoveges, némajaté-
kos vagy akcio és dikcid egyensulyara torekvé megoldasok) és a megkotéseket (pl. a
jelenetben fel kell hasznalni egy targyat — madartollat, kendét, papirlapot —, esetleg el
kell hangoznia egy kotott szovegnek, pl. egy idézetnek az olvasott dramakbol).

A versenyen évente valtozo létszamban, 100 és 180 f6 kozotti induld van, a versenyen
egyarant részt vesznek altalanos tantervi és drama tagozatos iskolakbol érkez6 dia-
kok, azonos feltételek vonatkoznak minden résztvevére. A 2017-2018. évben pl. 131 {6
jelentkezett az ODTV-re 19 iskolabol, ebb6l 87 £6 Budapestrél tiz iskolabol, koziiliik 29-
en harom drama tagozatos iskola tanuldi voltak. Az orszag mas tajairdl jelentkezett 44
versenyzd kilenc iskola képviseletében indult, koziilitk 17-en érkeztek harom drama
tagozatos iskolabdl, valamint volt egy hataron tuli versenyzénk is, Csikszeredarol*
(Eck 2020). A 2022-2023. évi versenyen 132 induldnk volt 15 iskolabol, kozottitk hat
drama tagozatos és kilenc altalanos tantervl intézmény volt. A vidéki versenyzdék
koziil Debrecenbdl, Dunadjvarosbdl, Pécsrél, Sarospatakrol érkeztek a legtobben, és
a csikszeredai versenyzéink szaima mar 5 f6re gyarapodott. Osszesen 34 vidéki és 98
févarosi versenyzénk volt a tavalyi évben.

A véletlenszer(i 6sszevetés mutatja, hogy a versenyen nagyjabol hasonlé az indulok
létszama és Osszetétele, és mind a drama tagozatos iskolak, mind az altalanos tanter-
vii iskolak korében népszerti a verseny, a févarosban és vidéken egyarant, sét, hire
eljutott a hataron tulra is.

Az eredmények tekintetében is egyenletes a f6varos-vidék és a drama tagozat-altala-
nos tantervi iskoldk megoszlasa. Pl. a 2017-2018-as tanévben a dontébe jutott iskolak

3 A 2022-2023. évi ODTV dont6 feladataibol

* A versenyszervez6k adataibol
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kozott 6 altalanos tantervi és 3 drama tagozatos iskola volt, az els6 tiz helyezett kozé
5 f6évarosi és 4 vidéki diak jutott 4-4 iskolabol, és a hataron tuli versenyzénk (Eck
2020). A 2022-2023-as tanévben a husz dontébe jutott versenyzé tiz iskolabol érkezett,
amelyek koziil hat drama tagozatos és négy altalanos tantervi.

A versenyen az els6 10 versenyzd kap helyezést. A verseny dijazasa legféképpen tamo-
gatoi adomanyokbol zajlik: a jutalom szinhazjegyekbdl, szinhazi témaja kiadvanyokbol,
folyodiratszamokbol all. Konyvjutalmat kap a verseny gy6ztesének felkészit6 tanara is.
A versenyzés élménye és az elért sikerek mellett ez a verseny nagyon jo el6gyakorlat
a tematikailag és feladataiban is hasonlé drama OKTV versenyéhez. Az OKTV
versenyz6i kozott sok korabban az ODTV-n indul6 versenyz6t latunk viszont.

5. Drama OKTV

Mivel az ODTYV irant hatarozott, az egész orszagra kiterjed6 érdekl6dés mutatkozott,
és sikeres versenynek bizonyult nemcsak a drama tagozatos, de az altalanos tantervi
iskoldk korében is, igy lehet6vé valt, hogy 2010-ben a drama az Orszagos Kozépiskolai
Tanulmanyi Verseny versenytargya is lehessen, az orszagos verseny 27. targyaként.
A verseny anyaganak kidolgozasa szintén Kaposi Jozsefnek és munkatarsainak érde-
me, és itt is indulhatnak altalanos tantervi iskolakbdl és drama tagozatokrol érkezett
didkok egyarant, a versenyen nincs kozottitk semmilyen megkiilonboztetés.

Az OKTV hagyomanya mar tobb, mint szazéves Magyarorszagon. Az elsé K6zépisko-
lai Tudomanyos Versenyt 1922-1923-ban rendezték matematikabdl. A torténelem soran
a verseny nem, de az elnevezése tobbszor is valtozott: viselte Horthy, kés6bb Rakosi
nevét, mig 1957-ben nevezték el6szor Orszagos Kozépiskolai Tanulmanyi Versenynek.
A matematika mellett tobb tantargyi teriilet is megjelent a verseny-palettan, és a tan-
targyak sora folyamatosan béviilt (Eck 2020). A 2022-2023-as tanévben 28 tantargybol
39 kategoriaban zajlottak a versenyek, amelyekre 18068 diak jelentkezett (6sszesen 23
993 jelentkezéssel, hiszen egy tanuléd tobb targybdl is indulhat) 575 kozépiskolabdl.®
A versenyek szervezdje az Oktatasi Hivatal, a versenytargyak mtikodését verseny-
bizottsagok iranyitjak. A drama OKTV versenybizottsaganak tagjai kozott egyarant
dolgoznak dramapedagogusok és a szinhaz vilagabdl érkezett mivészek.

A verseny feloleli az egész tanévet. Hasonléan az ODTV-hez ez is egyéni megmérette-
tés, és ez is harom fordulobdl 4ll a versenykiiras szerint. Az elsé forduld a versenyzék
sajat iskolajaban zajlik, a feladat egy OH altal kiildott, irasbeli feladatsor megoldasa,
melyet az iskolak masnap kotelesek tovabbitani az OH-ba, és minden feladatlapot a
versenybizottsag javit ki. Az els6 fordulo eredménye alapjan tovabbjuté legjobb 50 dia-
kot egy tobb feladattipusbdl valaszthato palyamunka elkészitése varja, amely tovabb-
ra is egyéni feladat, de a versenyzdk felkérhetnek segit6ket — akar mas versenyzdket
is — a palyamunkaként elkészitett alkotasukban valo részvételre. Ezek az irasbeli vagy

> Az Oktatasi Hivatal honlapjarél szarmazé adatok:https://www.oktatas.hu/kozneveles/tanulmanyi_versenyek_/
oktv_kereteben/eredmenyek/2022_2023_osszesitett_adatok (Let6ltés ideje: 2023. 06. 10.)



https://www.oktatas.hu/kozneveles/tanulmanyi_versenyek_/oktv_kereteben/eredmenyek/2022_2023_osszesitett_adatok
https://www.oktatas.hu/kozneveles/tanulmanyi_versenyek_/oktv_kereteben/eredmenyek/2022_2023_osszesitett_adatok
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digitalis formaban elkésziilt palyamtivek szintén hataridére tovabbitandok az OH-ba,
ahol a szakmai zsiiri értékeli azokat. A dont6 egész napos, Budapesten megrendezett,
és személyes részvétellel zajlik. Itt a 21 legjobb diak méri 6ssze tudasat és ratermettsé-
gét. A dont6 délelbttjén szobeli elméleti kérdések megvalaszolasa, és a palyamunkak
megvédése a feladat a zstri kérdései alapjan egyénileg; a délutan pedig a gyakorlati
munkaé. A gyakorlat soran a versenyz6k haromfés csoportokban — melynek beosz-
tasat a verseny reggelén sorsoljuk ki — komplex szinhazi feladatot kapnak, és ezen a
hét kisorsolt csapat egész délelétt dolgozik. A délutani nyilvanos bemutaton ezeket a
szinpadi munkakat tekinti meg a zsiiri és a versenyre érkez6 vendégek. Itt a komplex
jelenetek utan elemz6 beszélgetés is zajlik a résztvevok: tehat a versenyzék, a zstiri és
a kozonség részvételével. A szinhazi jelenetek készitéinek lehet6ségitk van elmonda-
ni az altaluk készitett szinpadi munkéakhoz kapcsolédé gondolataikat, indokolhatjak
dontéseiket, otleteiket, a zsiiri és a kozonség pedig kérdezhet, véleményezheti a latot-
takat. Ennek eredményeképpen a verseny zarasa jo hangulatt, k6zos beszélgetéssé
valik altalaban. A verseny eredménye a fordulok dsszeredményei alapjan alakul ki,
errdl a versenyzoket az Oktatasi Hivatal értesiti a donté utan néhany nappal.

A drama OKTV-re val6 felkésziiléshez szintén komoly munka sziikséges, hiszen elméle-
ti anyaga az emelt szint(i drama érettségi vizsgara sziikséges tananyag, mely az érettsé-
gi vizsga részletes kovetelményeiben keriilt megfogalmazasra. Ezért az irasbeli feladat-
lapok tematikusan a kovetelmények teljességébdl valogatnak, tehat minden jelentésebb
szinhaztorténeti korszak emlitésre keriil egy-egy feladatlapon belil. Itt is aranyos az
ismeretek ellen6rzésére és a kreativ feladatokra koncentralé feladatok szama, pl.:

,Ki mondja az alabbi szalldigévé valt mondatokat? Nevezze meg a szerzét és a miivet
is, melyekben elhangzanak!

,Sok van, mi csodalatos, de az embernél nincs semmi csodalatosabb.”

»Lenni vagy nem lenni: az itt a kérdés.”

»Miné csodas kevercse jonak s nemesnek a né.”

,Nincs a teremtésben vesztes, csak én!”

Mi a véleménye, miért valhattak ezek a mondatok szalloigékké?” (Idézet a 2013-2014-es
feladatlapbol)’, vagy pl.:

,SZINHAZ A NYOMDANAK

Irja meg egy On altal valasztott kortars dramanak képzeletbeli szinlapjat! A szinda-
rab alkotoiként ma €16, valos szinhazi embereket soroljon fel! (A szinlap tartalmazza
a darab cimét, szerzdjét, alkotoit, létrehozoit, valamint a darab révid ajanlojat vagy
tartalmi osszefoglalojat.)” (Idézet a 2014-2015-6s feladatlapbol.y

Es persze sok esetben 6tvozhetd is a két feladattipus, pl.:

¢ Az Oktatasi Hivatal honlapjarol, https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/tanulmanyi_versenyek/oktv/
oktv2013_2014_1ford/drama_flap1f_oktv_1314.pdf (Letoltés ideje: 2023. 06. 10.)

7 az Oktatasi Hivatal honlapjarol, https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/tanulmanyi_versenyek/oktv/
oktv2014_2015_1ford/drama_flap1f oktv_1415.pdf (Letdltés ideje: 2023. 06. 10.)


https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/tanulmanyi_versenyek/oktv/oktv2013_2014_1ford/drama_flap1f_oktv_1314.pdf
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/tanulmanyi_versenyek/oktv/oktv2013_2014_1ford/drama_flap1f_oktv_1314.pdf
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/tanulmanyi_versenyek/oktv/oktv2014_2015_1ford/drama_flap1f_oktv_1415.pdf
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/tanulmanyi_versenyek/oktv/oktv2014_2015_1ford/drama_flap1f_oktv_1415.pdf
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~REKLAMKAMPANY

Egy kozosségi portalon harom alkalombdl allo kampanyban népszeriisitse a helyi szin-
haz Ibsen Néra cimii miivébdl késziilt eléadasat! Ugyeljen arra, hogy az érdeklédés
fokozasa érdekében az informaciokat egyre izgalmasabban adagolja! Ajanlasaiban le-
gyen felismerheté az eredeti cselekmény, a felvetett probléma korabeli és korunkbeli
értelmezése, és hivja fel a figyelmet az elképzelt szinpadi eléadas érdekességeire is!”
(Idézet a 2017-2018-as feladatlapbol.)

A maésodik forduldba jutott versenyzbket egy egyénileg elkészitendé palyamunka
varja. Ezeket a verseny kiirdsa mar tartalmazza, és mivel a tébbi OKTV versenyki-
irdsaval egyiitt a drama is megjelenik altalaban az el6z6 tanév végén, elére atgondol-
hatja mindenki, melyik feladattipust valasztja, ha bejut a masodik forduloba. A 4-5
valaszthat6 feladatot két nagyobb csoportba sorolhatjuk, elméleti (altalaban széveges
megoldast kérd) és gyakorlati (felvett, pendrive-ra rogzitett jelenetet varo) feladatokra.
Az elméleti feladatok jellemz6, gyakran el6fordulé feladattipusa a rendez6i expozé (itt
a versenyzbéknek egy rendezé szerepébe lépve kell elemezniiik egy megadott dramai
szoveget az els6 olvasoproba alkalmaval, tehat ki kell fejtenitik, miért tartjak az adott
muvet aktualisnak, bemutatasra érdemesnek, és fel kell vazoljak képzeletbeli sziné-
a megadott dramai szévegek kozott megjelentek az elmult években pl. a kovetkezdk:
Moliére: Tudés nék, Orkény: Pisti a vérzivatarban, Gogol: A revizor, Székely Csaba: Ba-
nyavirag, Egressy Zoltan: Portugal, Mrozek: Tango.

Emellett elméleti feladatként mas kérdésfelvetések is eléfordulnak, pl. a dramaturgiai
készségeket megmozgaté munkak: prozai/lirai szoveg/ballada szinpadra alkalmaza-
sa; jelenet, parbeszéd, monolog készitése megadott sz6vegre, problémara; szerkesztett
szinpadi jaték; mese-adaptacio; jelenetek fotok, festmények alapjan. Eléfordulnak a
szociodrama témakorében megfogalmazott feladatok is, amelyek egy-egy foldrajzi te-
riilet vagy tarsadalmi csoport helyzetének dramatikus megvilagitasat tiizik ki célul.
A gyakorlati feladatként beadand6 palyamunkak is valtozatos tematikajaak, pl.: vi-
deo-ajanlé (valasztott szinhazi el6adasrol); ,,Miivészet? Csinald!” — flashmob; Szinhaz-csi-
nalok (tréning vagy probafolyamat); , Talalkozas egy fiatalemberrel — 20457 (Eck 2020).

A drama OKTYV dontéje egész napos, személyes jelenlétet igénylé esemény — melynek
legtobbszor egy alkalmas helyiségekkel rendelkez6, hangulatos tér ad otthont (pl. a
Pet6fi Irodalmi Muzeum, az Aranytiz Kultirhaz vagy a margitszigeti Kristaly Szin-
tér). A verseny dontbjének helyszinvalasztasa nagyban befolyasolja az egész napos
munkat, a kellemes terekben egyiitt lenni nagyszert élmény versenyzének, felkészitd
tanarnak, zstritagnak egyarant.

A dont6 délelbttjén itt is az elméleti tudas bizonyitasara kertil sor. A huzott elméleti
kérdések a drama OKTV-n felolelik az emelt szint@ érettségi kovetelményekben meg-

¢ az Oktatasi Hivatal honlapjarol, https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/tanulmanyi_versenyek/oktv/
oktv2017_2018_1ford/drama_flaplf oktv_1718.pdf (Letoltés ideje: 2023. 06. 10.)

? A példak a korabbi évek versenykiirasaibol valok.
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fogalmazottakat, tehat barmely témat és miivet érinthetnek. Onmagukban is dsszetet-
tek, gyakran tobb kérdéssel is segitik a valaszadast. Példaul:

A reneszansz tragédia hései - W. Shakespeare: Romeo és Julia

-Valoban a felnétté valasrol szol ez a tragédia? Egyetérté vagy ellentétes véleményét
a korszak és az alkoto szinhazi jellemzdinek ismertetésével, a dramabél vagy esetleg
latott el6adasokbol vett példakkal tamassza ala!
-Idén dramadran is foglalkoznak a Romeo és Julia cimii dramaval. A generaciok kozotti
konfliktusokrol és annak feloldasardl jatszanak. Javasoljon egy-két olyan konfliktusra
épiilé szituacios alaphelyzetet a mai életb6l, amelyek parhuzamba allithatok lehetnek
a dramabol vett akarmelyik generacios konfliktussal!™’

1. abra A drdma OKTV-n induldk, valamint a dont6be jutott versenyzok és iskolak adatai

Versenyzok

szama

Dontdbe jutott diakok

févarosi

vidéki

altalanos
tantervii

Dontdbe jutott iskolak

drama

tagozatos

2010-11 |111/93 5 6 (4 iskolabol) | 15 6 (9 iskolabol) 10 3
2011-12 | 111/98 876 (6 iskolabol) | 1276 (8 iskolabol) 10 4
2012-13 |65/57 5 8 (4 iskolabol) | 15 6 (9 iskolabol) 12 1
2013-14 [131/115 10 f6 (7 iskolabol) | 10 f6 (8 iskolabdl) 11 4
2014-15 |129/106 | 1116 (6 iskolabol)| 96 (7 iskolabdl) 10 3
2015-16 |133/110 86 (7 iskolabol) | 126 (11 iskolabdl) | 15 3
2016-17 |138/116 | 1216 (7 iskolabdl)| 86 (7 iskolabol) 18 2
2017-18 |162/135 | 106 (8 iskolabdl) | 10 £ (9 iskolabol) 13 4
2018-19 |128/111 136 (9 iskolabol) | 26 (2 iskolabal) 7 4
2019-20 1477122 | 1216 (6 iskolabol)| 76 (6 iskolabol) 12 -
2020-21 \1111019)/ 77(Co- | o ¢5 (5 iskolabol) | 1216 (11 iskolabol) | 15 1
2021-22 |29/87 766 (7 iskolabol) | 14 6 (9 iskolabol) 12 4
(covid)

2022-23 |91/77 1116 (7 iskolabol) | 106 (5 iskolabol) 9 3
2023-24 | 142/113

Forras: Sajat szerkesztés

A versenyben indulok létszama az elmult 14 évben 65 és 162 £6 kozott mozgott, atlago-
san 110-120 f6 évente. (A versenyz6k szamanak oszlopaban az els6 szam a jelentkezett,
a masodik szam a versenyen ténylegesen részt vett tanulokat mutatja.) Az indul¢ is-
kolak szama 29 és 45 kozotti. Budapestrél 11-18, vidékrél 17-28 iskola indult az elmult
években, a szamok nem egyenletesen, de emelkedést mutatnak. A drama tagozatos

" Egy szobeli elméleti tétel a 2017-2018-as drama OKTV versenybdl (idézi Eck 2020: 129-130)
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iskolak 4 és 9 kozotti szamban indultak a versenyen. (A vilagjarvany idején a dont6k
megrendezésérdl le kellett mondanunk.)

A dont6 eredményei szerint a févarosi és a vidéki, illetve az altalanos tantervi és a
drama tagozatos kozépiskolak egyarant jol szerepelnek a draima OKTV-n, a f6varosi
és vidéki iskolakbol kb. egyenlé aranyban jutnak dont6be a diakok (egyik évben erre,
masik évben arra billen a mérleg). Az altalanos tantervi iskolak jelenléte itt nagyobb,
kb. haromszorosa a drama tagozatos iskolaknak, de 6k is minden évben képviseltetik
magukat a dontében."

Mint az adatokbdl lathatd, folyamatos az érdeklédés a verseny irant, pedig a drama
OKTYV eredményei - ellentétben mas targyak eredményeivel — nem szamitanak plusz
pontként az egyetemi felvételi vizsgakon, a verseny semmilyen elényt nem tud nydjtani
résztvevéinek. Ezért dontott igy a Magyar Tudomanyos Akadémia Szinhaz- és Filmtu-
domanyi Kiilonbizottsaga és Dramapedagogiai Albizottsaga, hogy 2019-ben kiilondijat
alapit a drama OKTV-n egy kiemelkedd, de az els6 harom helyezett kozé nem jut6 ver-
senyz@je szamara, akit a verseny soran a versenybizottsag valaszt ki. A Theatrum Scho-
lae Alapitvany pedig konyvjutalmat ad a verseny elsé harom helyezettjének (Eck 2020).
Az Oktatasi Hivatal tAmogatasaval a versenybizottsagnak modjaban van nemcsak
a diakokat, hanem a felkészité tanarokat is dijazni minden évben. A drama OKTV
versenybizottsaga a dijazandé felkészité tanar kivalasztasaban tobb szempontot is
figyelembe vesz: a gy6ztes diakokat felkészit6k mellett elényben részesiilnek azok a
felkészit6é tanar kollégak is, akiknek a didkjai rendszeresen, tobb alkalommal is dén-
tébe jutnak, tehat értékeljitk a folyamatos, magas szinvonalon végzett munkéat épp-
ugy, mint a kiemelked6 eredményt. Az elmult 13 évben igy négy budapesti és kilenc
vidéki kolléga kapta a dijat, 6ten drama tagozatos, nyolcan altalanos tantervi isko-
lakban dolgoznak. Foldrajzi értelemben nagy oromiinkre igen sok telepiilés tanarai
kaptak mar elismerést Miskolctol Nagykanizsaig, Szolnoktol Pécsig, Szigetszentmik-
16st6l Kecskemétig, Debrecenig.

A drama OKTYV verseny tizéves fennallasa alkalmabdl a versenybizottsag kérdéives
felmérést készitett a felkészit6 tanarok és a bizottsag tagjainak részvételével — vélemé-
nyeket, jobbité megjegyzéseket remélve a tovabbi fejlesztésekhez, otleteket a késdbbi
egyuttmikodéshez. Az ekkor a bizottsaghoz eljutott vélemények kozott a felkészitd
tanarok kiemelték, hogy a verseny segit az osszefiiggések meglatasaban; fejleszti a
kreativitast és az onismeretet; kitérnek a személyes élményekre, tapasztalatokra is;
megengedik a miifaji sokszintséget.

A versenybizottsag tagjainak véleménye szerint a verseny fontos el6nye, hogy a részt-
vevék megtanulnak kutatni, rendszerezni; és a verseny soran sok lehet6ség adodik a
talalkozasra kiilonféle mdalkotasokkal (dramak, szinhazi el6adasok, irodalom, kép-
z6miivészet stb.) — és ez a talalkozas jelentésen befolyasolja a kulttirahoz vald viszo-
nyukat, beéptil az értékrendjitkbe is."

" Az adatok az OH honlapjarol valok versenytargyak és tanévek szerinti bontasban, pl.: https:/www.oktatas.hu/pub_
bin/dload/kozoktatas/tanulmanyi_versenyek/oktv/oktv2019_2020_helyezettek/drama.pdf (Letéltés ideje: 2023. 06. 10.)
2 Egy sajat, a versenybizottsagi tagok és a felkészitd tanarok véleményét vizsgalo kérddives kutatas anyagabol
(kézirat, Eck 2020).
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Miivészetek
Osszegzés

A fentiek is igazoljak, hogy az ODTV és a drama OKTV a drama koézoktatasbeli te-
vékenységeinek fontos alkotorészévé valt. A kvalitativ ismertetésb6l lathato, hogy a
drama- és szinhazelmélet, drama- és szinhaztorténet széles ismeretanyagat magaba
foglalja, gyakorlati feladatai pedig kiilonboz6 kreativ megkozelitéseket kinalnak a
versenyz6knek. A kvantitativ adatok pedig megmutatjak, hogy lassan két évtizedes
létezésiik alatt az irantuk valé érdeklédés folyamatos, mind a f6varosban, mind vi-
déken, az altalanos tantervii és a drama tagozatos iskoldkban egyarant. A felkészit6
tanarok véleménye szerint jelentés szerepet jatszanak a tehetséggondozasban, ver-
senyre valo felkésziilés és részvétel jelentds mértékben segiti a versenyzék kreativita-
sanak, szocialis kompetenciainak fejlesztését, amely komoly transzfer-hatassal bir a
sikeres fels6fokd tanulményok és a munka vilagaban is.

A versenybizottsag véleménye szerint a didkok 6réommel vesznek részt a versenyek
eseményeiben. A versenybizottsagok igyekeznek a megcélzott korosztaly érdeklédé-
sére szamot tartd olvasmanyokat, szakirodalmat valasztani, és kihivast jelent6 fel-
adatokkal megkinalni a résztveviket.

Ugyanakkor ezek a versenyek nagyon fontos feliiletet biztositanak az orszagban ezen
a teriileten dolgoz6 tanarok és didkok talalkozasara is. A foldrajzilag eltérd helyen
€16, de hasonl6 érdeklédésti fiataloknak lehet6ségiik van itt a megismerkedésre, a ko-
z6s munkara, az itt 1étrejott kapcsolatok akar a tovabbi években is megmaradhatnak.
A felkészité tanaroknak fontos lehet6ség/jo alkalom a megbeszélésekre, a szakmai
forumok létrehozasara, egymas tdmogatasara, és nem utols6 sorban egymas munka-
janak jobb megismerésére is.

Az elmult évek tapasztalatai alapjan ezeknek a versenyeknek a dont6in sok felkészits
tanar is részt vesz, igy valhatnak ezek az alkalmak egy szakmai mihelymunka ke-
reteivé is.

A tanari és a versenybizottsagi tagok véleménye is kiemeli a verseny pedagogiai hasz-
nossaganak eredményeként a jaték tanulasban betdltott motivald szerepét, a verse-
nyek kihivasai kovetkeztében meger6s6dé tanulési kedvet, a kreativ alkotomunka
szerepét a mindennapi iskolai gyakorlatban. Mindezek tovabbi szocializaciés eredmé-
nyekkel is jarnak, hiszen a versenyen foldrajzi és iskolatipusok szerint vett értelem-
ben is egymastol tavol él6 versenyz6k dolgozhatnak egyiitt, ismerhetik meg nemcsak
egymast, de a kiilonb6z6 munkamoédszereket, az eltérd képzési formakat, amelyben a
benniik meglevé kozos sajatossagok felismerése dominal, igy serkentve kozos alkoto-
munkara, egyuttmikodésre a résztveviket.

Es mivel az elmult tobb, mint 15 évben a didkok és dramapedagégusok jelentkezési
kedve mindkét tanulmanyi versenyre toretlen, ez a gyakorlatban is igazolja fontossa-
gukat és helyiiket a kozoktatas versenypalettajan.



Dramaversenyek a kozépiskolaban

Felhasznalt irodalom

Debreczeni Tibor (1992). Pedagdgiai médszer a dramapedagdgia. Dramapedagogiai Ma-
gazin. 1.3.

DICE - a kocka el van vetve. Kutatasi eredmények és ajanlasok a tanitasi szinhaz
és drama alkalmazéasaval kapcsolatban. DICE Konzorcium. 2010. https:/www.
dramanetwork.eu/file/DICE_kutatasi_eredmenyek.pdf (Let6ltés ideje: 2023. 06. 10.)

Dr. Sipos Lajos (2016). A drama — innep, irodalom, 6nmegértés, személyiségformalas.
In: Eck Jalia - Illés Klara — Kaposi Jozsef — Trencsényi Laszl6 (szerk.): Drama-Peda-
gogia-Szinhaz-Nevelés. OFI. Budapest. 9-11.

Eck Julia (2016). A drama helye a kozoktatasban és a tanarképzésben. In: Eck Julia - II-
lés Klara — Kaposi Jozsef — Trencsényi Laszl6 (szerk.): Drama-Pedagégia-Szinhaz-Ne-
velés. OFI. Budapest. 91-113.

Eck Julia (2017). Dramapedagogia a tantargypedagogidkban. In: Zsolnai Aniké — Ka-
sik Laszl6 (szerk.): Uj kutatasok a neveléstudomanyokban. SZTE BTK Neveléstudoma-
nyi Intézet. MTA Pedagodgiai Tudomanyos Bizottsaga. Szeged.

Eck Julia - Golden Déaniel - Kaposi Laszl6 (2020). Utmutaté a Drama és szinhdz tantargy
kerettanterveinek hasznalatahoz. Oktatas 2030. Budapest. https://www.oktatas2030.hu/
wp-content/uploads/2020/10/utmutato-a-drama-es-szinhaz-tantargy-tanitasahoz.
pdf (Letoltés ideje: 2023. 06. 10.)

Eck Jalia (2020). Drama- és szinhdazismeret az oktatasban. PPKE. Budapest.

Falus Ivan (2003). Az oktatas stratégiai és modszerei. In: Falus Ivan (szerk.): Didaktika.
Nemzeti Tankonyvkiado. Budapest.

Gabnai Katalin (2005). A dramapedagogia hazai honosodésa és jelene. Iskolakultiira 4:
110-118.

Gabnai Katalin (2016). Kezdetek, fordulopontok, allomasok — a dramaoktatas megho-
nositasaért. In: Eck Julia — Illés Klara — Kaposi Jozsef — Trencsényi Laszlo (szerk.):
Drama-Pedagégia-Szinhaz-Nevelés. OFI. Budapest. 24-36.

Iranytd a jolléthez — az OECD ajanlasai és az 4j NAT-tervezet. Oktatas 2030. Budapest.
https://www.oktatas2030.hu/oecd-ajanlas-NAT/ (Letoltés ideje: 2023. 06. 10.)

Kaposi Jozsef (2017). Dramapedagdgia a tudomanyok fokuszaban. Uj Pedagdgiai Szemle
67. 5-6.

Kaposi Jozsef (2020). A pedagogiai kulttravaltas és a dramapedagogia az oktatas-
fejlesztési stratégiak tukrében. In: Imre A. — Kaposi J. — Sz6ke-Milinte E. (szerk.):
A pedagégiai kulturavaltas kérdései. PPKE. Budapest. 40-56.

Mérei Ferenc — V. Binét Agnes (1997). Gyermeklélektan. Medicina K. Budapest.

Mészaros Istvan, Németh Andras, Pukanszky Béla (szerk.) (2003). Neveléstorténet szo-
veggytjtemény. Osiris K. Budapest.

Pukanszky Béla — Németh Andras (1996). Neveléstorténet. Nemzeti Tankonyvkiado.
Budapest.



https://www.dramanetwork.eu/file/DICE_kutatasi_eredmenyek.pdf
https://www.dramanetwork.eu/file/DICE_kutatasi_eredmenyek.pdf
https://www.oktatas2030.hu/wp-content/uploads/2020/10/utmutato-a-drama-es-szinhaz-tantargy-tanitasahoz.pdf
https://www.oktatas2030.hu/wp-content/uploads/2020/10/utmutato-a-drama-es-szinhaz-tantargy-tanitasahoz.pdf
https://www.oktatas2030.hu/wp-content/uploads/2020/10/utmutato-a-drama-es-szinhaz-tantargy-tanitasahoz.pdf
https://www.oktatas2030.hu/oecd-ajanlas-nat/

Mlivészetek

Réthy Endréné (2003). Oktataselméleti iranyzatok. In: Falus Ivan (szerk.): Didaktika
2003. Nemzeti Tankonyvkiad6. Budapest.

Trencsényi Laszl6 (2013). Miivészeti neveléstdl a gyermekkultiraig. PTE Illyés Gyula Kar
Gyermekkulttra kutatocsoport. Uj Helikon Bt. Szekszard-Budapest.

Tantervek

Gabnai Katalin (1988). EKP Kerettantervek — Szinjatszas. (ma elérheté valtozat In:
Magyar Kozlony 2006/20-11. 403.0. 1-4. évf., 1343.0. 5-8. évf, 1789.0. 9-12. évf. KEK
- Képességfejleszté és Ertékorzé Kerettanterv — az EKP késébbi atdolgozésa) http:/
www.nefmi.gov.hu/letolt/kozokt/kerettanterv/mk20/mk20_ii_02.pdf (Letoltés ideje:
2023. 06. 10.)

Nemzeti Alaptanterv (1995). Mtivel6dési és Kozoktatasi Minisztérium. http:/njt.hu/
cgi_bin/njt_doc.cgi?docid=24382.38666 (Letoltés ideje: 2023. 06. 10.)

Nemzeti Alaptanterv (2012). In: Uj Pedagégiai Szemle 2012/1-3.

Nemzeti alaptanterv (2020). In: Magyar Kozlony 2020/17.


http://www.nefmi.gov.hu/letolt/kozokt/kerettanterv/mk20/mk20_ii_02.pdf
http://www.nefmi.gov.hu/letolt/kozokt/kerettanterv/mk20/mk20_ii_02.pdf
http://njt.hu/cgi_bin/njt_doc.cgi?docid=24382.38666
http://njt.hu/cgi_bin/njt_doc.cgi?docid=24382.38666

Az interdiszciplinaritas lehetséges utjai
(a magyar lira és magyar népzene, népies zene kapcsolatanak
vizsgalata Pet6fi Sandor valogatott versei alapjan)

Possible paths of interdisciplinarity (examination of the relationship
between Hungarian lyric and Hungarian folk song on selected poems
of Sandor Pet6fi)

Heverdle Péterné Koncse Kriszta Réka

féiskolai tanar, Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagogiai Kar

Absztrakt

A tanulmany célja, hogy a magyar irodalom és ének-zene szakos tanar kollégak él-
ményszertien adjak tovabb a gyerekeknek Pet6fi Sandor életmtivének egy szeletét. A
dolgozat meghataroz6 eleme az a szilard meggy6z6dés, mely szerint a valodi zenei
értékek bemutatasaval a diakok is kedvet kapnak a kolté mtiveinek megismeréséhez.
A kivalasztott versek elemzésén tdl azon magyar népdalok autentikus felvételeivel
dolgoztam, melyeket a Népzenei Gytjtemény MTA-BTK Zenetudomanyi Intézet Hun-
garicana adatbazisaban talaltam. Korabbi kutatasok 12 verset tudtak beazonositani,
melyek rokonsagot mutattak a magyar népzenével, népies zenével, én tovabbi 50-et
talaltam, melyeket egy Osszefoglalo tablazatban is kozlok. Nyitott kérdés maradt,
hogy Pet6fi a magyar népdalokbdl mennyi ihletet meritett azon verseihez, melyeken
er6sen érz6dik a népies hatas. Ugyanakkor az is elmondhat6, hogy mar Pet6fi életé-
ben népszertivé valtak kolteményei, egy résziik folklorizalodott, vagyis népdal-szert
dallamokkal énekelve éltek tovabb a nép emlékezetében még a XX. szdzadban is.
Kulcsszavak: Petéfi Sandor koltészete, magyar népzene, tantargypedagogia, inter-
diszciplinaritas

Abstract

The aim of this study is to demonstrate that music and literature teachers can integrate
the works of Pet6fi Sandor into their lessons using an experience-based approach. The
core element of the paper is the firm belief that by presenting true musical values,
students will also be encouraged to learn more about the poet’s works. In addition to
analysing Pet6fi’s poems, I worked with authentic recordings which can be found in
the database of Hungaricana, the Folk Music Collection of the Hungarian Academy of
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Sciences — Research Centre for Humanities — Institute for Musicology. Earlier research
studies have found 12 poems which are related to Hungarian folk music, whereas I
have collected another 50 which I will list in a summary table. However, one question
remains open: how much inspiration did Pet6fi draw from Hungarian folk songs for
his poems that show a strong folk influence. I will show multiple examples where the
lyrics were slightly changed by the people or where even already known melodies
were adapted for his poems. It can be said that Pet6fi’s works became popular even in
his lifetime, therefore some poems had been folklorised, and this is how they lived on
in the collective memory even in the 20th century.

Keywords: Poems of Petéfi Sandor, Hungarian folksongs, subject-pedagogy,
interdisciplinarity

Bevezetés

A tanulmany Pet6fi Sandor verseib6l valogatva azt kivanja bemutatni, hogyan él to-
vabb a magyar népdalokban, népies dalokban a kolt6 életmtivének azon része, mely
folklorizaloédott. Célja, hogy az itt kozzé tett verseket, népzenei példakat a magyar
irodalom és ének-zene szakos tanar kollégak felhasznaljak a kiilonboz6 tanérakon
és ezaltal komplex moédon mutassak be a kolté életmivét. Napjainkban ismét kiemelt
figyelmet forditunk az interdiszciplinaritasra, mely korabban természetes modon va-
l6sult meg a koltészet és zene egyméasba fonddasaval. Mindenki szamara ismert az a
tény, hogy mar az 6kori gorog, majd az azt kévetd lirai alkotasok — egészen a XVIII.
szazadig — énekelve szolaltak meg. Ezt az Osszetettséget a mai kor embere nehezebben
tudja befogadni, mivel az iskoldkban nem énekeltetjitkk a verseket, kizardlag a szo-
vegre fokuszalunk. A valddi értékeket felhasznald, a komplexitast figyelembe vevé
tanitas soran lehetdség nyilik arra, hogy a népdalok és versek keletkezésének koriil-
ményeit egészen kiilonleges példakon szemléltessék a kollégak, vagyis végigvezessék
a hallgatosagot a szoveg- és dallamvaltozasok folyamatan. Nagysziileink idejében az
iskoldban még sok mindent énekelve memorizaltak a gyerekek, igy példaul a verse-
ket és a szorzotablat is. Ha ezt a mddszert felelevenitjilk és Petéfi verseit énekként
tanuljak meg a mai iskolasok, sokrétiien, vagyis az osszefiiggéseket figyelembe véve
valosul meg a tantargyak kozotti kohézié: a magyar nyelv és irodalom o6ra, az énekora
és a hagyomany6rzés nagy talalkozasava valik. Az énekelve térténé memorizalta-
taskor jobban roégziil a megtanitand6 tananyag; tobbféle tertiletrél tamogatjuk meg
a tudasanyagot; a gyerekek még évek mulva is vissza fogjak tudni idézni a verseket.
Célom, hogy a kolté néhany versén keresztiil bemutathassam a népdalokkal, mtize-
nékkel valo parhuzamokat, a népdalok atalakulasanak folyamatat.

Kutatasom kiindulé pontja a XIX. szazadi népdalgy(jtemények tanulmanyozasa,
majd az ezeket feldolgoz6 szakirodalom volt. Az iras végén egy Osszefoglalo tablazat-
ban gytjtottem Ossze — a teljesség igényével — a Petéfi-versekbdl lett népies dalokat,
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népdalokat. Minden Petéfi-verset alaposan megvizsgaltam a Kerényi Ferenc altal 6sz-
szegyjtott Petdéfi Sandor Osszes versei cimi kotetben (Petéfi 2004). Ebben tobb olyan
verssel is talalkoztam, ahol a népi hagyomannyal vald Gsszevetéskor a dalt nem a
kezd&sor vagy az elsé versszak, hanem mas sorok alapjan tudtam beazonositani. Az
eddigi kutatasok kb. 12 olyan népdalt tudtak bemutatni (v6. Terbe 1930, Almasi 1969:
41, Bienarczky 1973, Barsi 2011, Tar 2016, Kerényi 2008), melyek Pet6fi-szovegekkel
vannak kapcsolatban, ez most 62-re béviilt. A népdalokkal vald 6sszevetést a Népze-
nei Gytjtemény MTA-BTK Zenetudomanyi Intézet Hungaricana adatbazisaban vé-
geztem, vagyis minden olyan népdalvarianst felkutattam, végig hallgattam, ami az
adott Pet6fi versbdl volt eredeztethet. Ahol csak hangz6 anyagot talaltam, ott sajat
magam jegyeztem le a népdalt; a kottagrafika Sajo Jozsef munkaja. A népdalokat csak
az els6 strofajukkal kozlom. A versek keletkezéstorténeténél Kerényi Ferenc (2008) és
Hatvany Lajos (1967) kritikai életrajzi munkaira, a népdalok, népies dalok elemzése-
kor sajat tanulméanyaimra tdmaszkodtam, a benniik felfedezett esetleges népzenei,
miizenei dallamokat zenei tanulmanyaim alapjan tudtam beazonositani. A verseknél
réviden utalok a keletkezés kortilményeire és tartalmara, majd a kottat kozlom és
elemzem azt.

1. Pet6fi Sandor és a népdal kapcsolata

Pet6fi Sandor életének eseményeir6l szerencsére sok adatunk van, hiszen mar éle-
tében népszert koltd volt, azonban az énekléshez és zenéléshez vald viszonyulasa-
rol keveset tudunk. A bevezet6ben egy altalam jellemzoének itélt idézettel igyekszem
megvilagitani Pet6fi Sandor és a magyar zene kapcsolatat:

»Nagy dereglyén visszaindultunk Pestre. Ez alkalmatossag nagyon olcsé utazasi mod
volt ugyan, de nagyon is unalmas, mert a hajot az ar ellenében emberek vontattak, s
igy utunk soka tartott. Mind amellett az éj egy részét, legények és egy par szolgalatba
mend lany altal rakott tiiz koril elég vidaman téltottiik. Ennek egyike csinos paraszt
leany és jo dallos volt, kit Petéfi egy par népdalara tanitott be.” (Orlay I1:349)

Az Orlay Somatol szarmazo — kétségkiviil egyedinek mondhat6 — idézet inditott arra,
hogy tanulmanyomban Petéfi koltészetének népdalokkal rokon kapcsolatara Ossz-
pontositsak. Korabbi, hasonl6 targyu cikkeimben részletesen kifejtettem a kolt és
kortarsainak népzenével valo kapcsolatat, melyeken keresztiil a korabeli népdalgyij-
temények erre vonatkozé anyagat is ismertettem (v6. Kéncse 2023).
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2. Pet6fi-versek

Tanulményomban Pet6fi azon kolteményeibdl adok valogatast, melyek késébb nép-
dalokként, népies dalokként is felttintek, és még a XX. szazadi nagy népdalgytjtések
idészakaban is fennmaradtak az adatkozlok emlékezetében. Ahogy majd latni fogjuk,
a gyUjtésben lesznek olyan népdalok melyekrél azt mondhatjuk, hogy valdédi népdal,
talalkozhatunk népies mtidalokkal, miidal-népdal keverékével, midal maradvanyok-
kal. A Petéfi-versek folklorizacios utjat els6ként Bienarczky Szilard (1973) kutatta, és
egy lehetséges ,torténetiséget” vazolt fel tudomanyos alapossaggal kidolgozott irasa-
ban. Ezen az dton tovabb haladva igyekszem a kivalasztott versek atalakulasanak és
a falusi réteghez val6 eljutasanak lehetséges utjait felvazolni e révid tanulméanyban.

2.1. A viragnak megtiltatni nem lehet

Elsé példam Pet6fi Sandor A viragnak megtiltani nem lehet cim@ verse. A vers 1843-
ban Debrecenben irddott és valdsziniileg a debreceni kantus vezetdje: Kovacs Jozsef
szerezte a dallamat, aki jol tudott fuvolazni és hegediilni is és akit a kolt6 személyesen
is ismert (Varhelyi 1999:34). Egy érdekes torténet is kapcsolodik a vers utdéletéhez,
melyet a gyerekekkel is meg lehet osztani. Tortént, hogy ugyanez év november 17-én
Prielle Kornélia elénekelte ezt a dalt a Két pisztoly cimii népszinmt debreceni el6ada-
san — ahol a kolt is megjelent - és olyannyira tetszett neki, hogy azonnal megkérte a
szinészn6 kezét (Kerényi 2008:272). A holgy annyira meglep6dott a varatlan kérdésen,
hogy igent mondott.

A dallam valészintleg ez lehetett:

1. bra: A viragnak megtiltani nem lehet
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Forras: Szini:76



Az interdiszciplinaritas lehetséges utjai

A magyar népdalokrol kozismert, hogy természeti képekbdl kiindulva jutunk el a £6
mondanivalohoz: az érzelmi allapot leirasahoz. Népdalként tobb adatkozl6tél is van
egy-egy felvétel, ezek a népdalvaltozatok jelentésen kiillonboznek a Szini Karoly-féle
muidaltol.

Els6 példamat Halmos Istvan 1971-ben Ombodon (Szatmar varmegye) gytjtotte.
A dallam els6 sorat kvinttel feljebb megismétli a masodik sor, az utolsé sor pedig az
els6 megismétlése. Csak az 1. és 4. versszakot énekli az adatkoz18, az els6 versszak utol-
s6 két sorat megismétli és masodszorra énekli a Petéfi-vershez szoveghtibb varianst.

2. abra: A viragot megtiltani nem lehet (Ombaod)
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Forras: ZTI Hungaricana adatbazisabol https://library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_AP 07621~
07650/ ?pg=78&layout=s (Utolso letoltés ideje: 2024. majus 22.) - Sajat szerkesztés

A masodik felvételt Kallos Zoltan gyjtotte 1981-ben Magyarszovaton (Kolozs varme-
gye), ezt — ha nem ismernénk az eredeti verset —, dallamabol adédoan tiszta magyar
népdalnak is tekinthetnénk. Az el6ado a vers els6 és masodik strofajat énekli.
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Mivészetek
3. abra: A viragnak megtiltani (Magyarszovat)
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Forras: ZTI Hungaricana adatbazisabél https:/zti.hungaricana.hu/hu/audio/17562/?t=00%3A19%3A58#re-

cord150758 (Utolso letiltés ideje: 2024. majus 22.) - Sajat lejegyzés és szerkesztés

2.2. Ereszkedik le a felhd

Pet6fi Ereszkedik le a felh6 cimi versébdl 12 népdalvaltozatot rogzitettek, tobbségiiket
az 1960-as években: Budapesten, Heves és Nograd megyében, valamint Balatonfiire-
den, Zélyomban és Zomborban. A nyolc szétagos sorokbol allo, paros rimi versben
a lirai én a fulemiile alakjaban jelenik meg, aki szerelmének énekel egy bus dalt.
A verset mar 1848-ban megzenésitve hallhatta a kozonség Egressy Béni atirataban,
ugyanis Rossini Sevillai borbély ciml operajanak masodik felvonasaban talalhato
egy éneklecke jelenet, amelyben — a kor szokéasainak megfeleléen — népszeri kortars
dalokat illesztettek be. A Nemzeti Szinhaz 1849. jinius 12-ei el6adasan Farkas Karoly
tenorista énekelte el (Marczius 1848:184). Ezt a mizenei dallamot még Kodaly Zoltan
is beemelte az Iskolai Enekgytjteményébe (Kodaly 1944:213-214).


https://zti.hungaricana.hu/hu/audio/17562/?t=00%3A19%3A58#record150758
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Az interdiszciplinaritas lehetséges utjai

4. 4bra: Ereszkedik le a felhd — (Egressy Béni dallama Kodély Zoltan Iskolai Enekgytjteményében)
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Forras: Kodaly 1944 I1:213

A nagybatonyi (Heves varmegye) eléad6 a Petéfi-vers minden versszakat — szoveg
valtoztatasok nélkiil (egyetlen sz6 eltéréssel) — énekli az 1977-ben rogzitett felvételen.
A vers nyolc szotagos, titemhangsilyos, magyaros verselés(i, ami kozel all a magyar
népdalok régi stilusa rétegéhez. Dallama a Bijdosik az darva madar kezdet(i népda-
lunké. Talan nem véletlen, hogy egy olyan dallamot vett alapul az el6add, melyben a
Pet6fi-vers madar metaforajat is felhasznalhatta.



5. abra: Ereszkedik le a felhé (Nagybatony)

Mlivészetek
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Forras: ZTI Hungaricana adatbazisabél https:/library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_AP_11381-11430/?p-
g=210&layout=s (Utolso letoltés ideje: 2024. majus 22.) - Sajat szerkesztés)

A masik felvétel Medveshidegkutrol (Nograd varmegye) valo. Itt utalnék vissza arra
a korabban kifejtett gondolatra, hogyan alakitja at a népi érzék a miéidal nem magyar
karakterhez illeszked6é dallamvilagat: eltinnek a nagy ugrasok, megsztinnek a fél-
hang lépések, megmarad a négysorossag, a masodik és harmadik sor ugyanazzal a
dallammal szélal meg. Az els6 sor dallama lefelé csordogal, mely igy lefesti a szoveget
is. Ez rendkiviil szép példaja a dallamok letisztulasi folyamatanak.
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Az interdiszciplinaritas lehetséges utjai

6. abra: Ereszkedik le a felh6 (Medveshidegkut)
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Forras: ZTI Hungaricana adatbazisabol https://library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_AP _13981-
14000/ ?pg=242&layout=s (Utolso letiltés ideje: 2024. majus 22.) - Sajat szerkesztés

2.3. Kis furulyam szomorufiiz aga

Pet6fi Kis furulyam szomoriftiz aga cimid helyzetdalaban a lirai én furulyaszoéval si-
ratja halott kedvesét, ez akar a késébbi Janos vitéz egyik jelenete is lehetne. A ver-
set el6szor Kovacs Jozsef, a debreceni kollégium kantusanak vezetdje zenésitette meg
(Varhelyi 1999:34).

7. abra: Kis furulyam - feltehet6en Kovacs Jozsef dallama Limbay gy(ijteményében
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Forras: Limbay: 120
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Mlivészetek

Az ebbél formalodo népdal viszont mifajt valtott, halott virraszté énekké lett Széken
(Erdély). A halott virrasztoé énekeket a rokonsag és a fizetett siratéasszonyok tobb
napon at éneklik az otthon felravatalozott halott mellett a temetése napjaig. Az ének
tempdja rendkivil lassq, a siratoknal megszokott magas hanginditasokbol csordulnak
ala a zenei hangok, ereszkedé dallamvezetéssel. Az utolsé dallamsor a XVII. szazad-
bol 6rokolt dallamos moll hangsor hangjait hasznalja fel.

8. abra: Kis furulyam szomorufiiz aga (Szék)
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Forras: ZTI Hungaricana adatbazisabol https://zti.hungaricana.hu/hu/audio/9563/?t=00%3A04%3A00#-
record-96271 (Utolsé letoltés ideje: 2024. méajus 22.) - Sajat lejegyzés és szerkesztés
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Az interdiszciplinaritas lehetséges utjai

2.4. Furdik a holdvilag

Az 1844-ben keletkezett vers, a Fiirdik a holdvilag akar egy népballada is lehetne, és
nem véletlen, hogy ezt allitom, ugyanis a népdalként is fellelhet6 szovegvaltozatok-
ban egy betyar torténet bontakozik ki tigy, hogy az eredeti Pet6fi vershez tovabbi sza-
kaszok irédtak. A mtdal szerz6je Bognar Ignac (1810-1883), a pesti Nemzeti Szinhaz
tenoristaja (Tamlap).

9. abra: Furdik a holdvilag (Bognar Ignac szerzeménye)
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Forras: https://gramofononline.hu/929969210/furdik_a_holdvilag , (Utolsé letoltés ideje: 2024. majus 22.) -
Sajat lejegyzés és szerkesztés)

A ZTI honlapjan megtalalhat6 24 felvétel mindegyikében az elsé és masodik versszak
szovegét bestritik egy versszakba az alabbi modon:

wFiirdik a holdvilag az ég tengerében,

Biijdosik a betyar erdé stirtjében:

Botjanak nyelére tamaszkodva mondja:

"Mért is adtam fejem tilalmas dologra!” (Kerényi 2004:127)

Ugyanennek a dallamcsaladnak egy masik népdalat is bemutatom, mert igy érthet6
igazan a folklorizalodas atja. Ahogy lathat6, ugyanaz maradt a dallamtorzs, csak a
szoveg valtozott, és a rendkivil gazdag diszités miatt alig ismerhet6 fel az eredeti
dallam.


https://gramofononline.hu/929969210/furdik_a_holdvilag

Mlivészetek

10. abra: Fiirdik a holdvilag dallama az Arva vagyok arva kezdet( népdalként Veress Sandor rabaszo-
vati gyjtésében
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Forras: ZTI Hungaricana adatbazisabél https:/library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_KodalyRend_032/?p-
g=48&layout=s (Utolso letoltés ideje: 2024. majus 22.) - Sajat szerkesztés)

Az egyik felvételen, mely Miskérél valé (Kalocsa melletti telepiilés), egy olyan hosz-
szan mesélt torténetet hallhatunk, melyben a betyar siratja szerencsétlen sorsat,
vagyis a versbél népballada lett. Erdekesség, hogy a 11. versszak megidézi a ,,Csillagok,
csillagok...” kezdetd, illetve a 14. versszak a ,Ropiilj pava, ropiilj...” kezdeti népdalok
szovegét is.
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Az interdiszciplinaritas lehetséges utjai

11. abra. Furdik a holdvilag (Miske)
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Forras: ZTI Hungaricana adatbazisabol https://library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_AP_02051-02070/?p-
g=324&layout=s ( Utolso letoltés ideje: 2024. majus 22). - Sajat szerkesztés)

2.5. Hegyen iilok

A ,Hegyen iilok” kezdetli Pet6fi-vers szintén megtaladlhaté Limbay Elemér (1888)
Magyar Daltaraban. A lirai én természeti képekben mutatja be lelki tusakodasat, mely
végiil egy mindent elemészté ttizzel all bosszut az 6t bantoé vilagon.

12. dbra: Hegyen 116k
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Forras: Limbay V: 887
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Mlivészetek

A folklorfelvételek tanusaga szerint azonban elsésorban hangszeres népzeneként — szé-
ki lassuként — élt tovabb és valt népszer(ivé a népzenészek korében. A 39 hangzo anyag-
bdl irdasomban mégsem ezeket a hangszeres darabokat, hanem két népdalt mutatok be,
melyek koziil a masodik rendkiviil diszitett éneklésmodu. Az eléadé minden versz-
szakot megszolaltat — a harmadik kivételével. Az utolsd versszak lesz a diszitmények
csucspontja, itt mar a szévegen is valtoztat, valamint hozzatold még egy versszakot.

13. abra: Hegyen 116k (Székrél 1. példa)
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Forras: ZTI Hungaricana adatbazisabél https:/zti.hungaricana.hu/hu/audio/9032/?t=00%3A12%3A52#-
record-81013 (Utolso letltés ideje: 2024. majus 22.) - Sajat lejegyzés és szerkesztésl4. abra: Hegyen tlok
(Székrdl 2. példa)
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Forras: ZTI Hungaricana adatbazisabol https://library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_
AP_1000710046/?pg=296&layout=s ( Utolsé letoltés ideje: 2024. majus 22.) - Sajat szerkesztés)


https://zti.hungaricana.hu/hu/audio/9032/?t=00%3A12%3A52#record-81013
https://zti.hungaricana.hu/hu/audio/9032/?t=00%3A12%3A52#record-81013
https://library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_AP_1000710046/?pg=296&layout=s
https://library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_AP_1000710046/?pg=296&layout=s

Az interdiszciplinaritas lehetséges utjai

A vers utolso strofaja — melyben a kolté lirai énje csak tlizben ég6 faként tudna meg-
szabadulni ebbdl a vilagbol -, olyan népszertivé valt, hogy 6nallé éltere kelt; legtobb-
szor a ,,De szeretnék az erdében fa lenni” szoveggel. Ebbdl is mutatnék kettét:

15. abra: De szeretnék (Gagybator)
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Forras: Muskatli:32

A masodik valtozatot Fiileksavolyon (Négrad varmegye) rogzitették. Ez is kupolas
szerkezet(i dallam, de ennek el6adasmoddja rubato és kozelebb all a széki lassa vari-

4nsokhoz.

16. abra: De szeretnék az erdében (Fuleksavoly)
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Forras: ZTI Hungaricana adatbazisabol https://zti.hungaricana.hu/hu/audio/10835/?t=01%3A10%3A23#%re-
cord-148919 (Utolsé letoltés ideje: 2024. majus 22.) - Sajat lejegyzés és szerkesztés


https://zti.hungaricana.hu/hu/audio/10835/?t=01%3A10%3A23#record-148919
https://zti.hungaricana.hu/hu/audio/10835/?t=01%3A10%3A23#record-148919
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2.6. Hejh nekem hat vigasztalast mit sem ad

Petéfinek egy masik versébdl is csak részleteket hasznaltak fel népdalként: Hejh,
nekem hat vigasztalast mi sem ad... cim( alkotasrél van sz6. A koltemény 6t masik
népdallal egyiitt jelent meg az Athenaeum folyoirat 1843. szeptember 1-jei szamaban
Ponogei Kis Pal alnéven. Egy kortars gy emlékezik vissza, hogy mar 1844 tavaszan
Dunavecsén dallammal énekelték Pet6fi tarsasagaban, aki azonban nem kapcsolodott
be a dalolasba, csak hallgatta énekiiket (Hatvany1 1967:557).

Ebben a versben A ,,Nem vagyok én gyckeres fa viragz6” kezdet versszak kelt 6nallo
életre. Az alabb kozolt elsé valtozatbol Nagy Zoltan gytjteményében Kodaly altal
javitva vannak a hangok, én az eredeti lejegyzésnél maradtam, mivel ebbél a valtozat-
bol hangfelvétel nem allt rendelkezésemre

17. abra: Nem vagyok én gyokeres fa
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Forras: ZTI Hungaricana adatbazisabol https://library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_KodalyRend_189/?p-
g=125&layout=s ( Utolsé letéltés ideje: 2024. majus 22.) - Sajat szerkesztés)

A masodik varians Székrél valo, itt a dallam mar joval diszitettebb valtozatat lathatjuk.


https://library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_KodalyRend_189/?pg=125&layout=s
https://library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_KodalyRend_189/?pg=125&layout=s

Az interdiszciplinaritas lehetséges utjai

18. 4bra: Nem vagyok én gyokeres fa (Szék)
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Forras: ZTI Hungaricana adatbazisabdl https:/library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_KodalyRend_092/?p-
g=152&layout=s (Utolso letoltés ideje: 2024. majus 22.) - Sajat szerkesztés

2.7. Hortobagyi kocsmarosné

Pet6fi Sandor Hortobagyi kocsmarosné cimid verse a kocsmai hangulat felszabadult-
sagat tilkkrozi konnyed, jatékos soraival: a részeg udvarlas és boriz(i hasonlatok ko-
zepette talaljuk a lirai ént, aki éppen a kocsmarosnét igyekszik szerelemre birni. A
verssel foglalkozo6 tudosok egyonteti megallapitasa, hogy ez a vers a Pet6fi lira legko-
rabban folklorizalodott darabja (Kerényi 2008:150). Azza teszi a tipikusnak mondhato
izes magyarsagu szohasznalata és zsanerkép mivolta. A vers 1843. majus 1-jén jelent
meg az Athenaeum folyoiratban, mely a maga koraban rendkiviil népszert volt. Talan
ez is oka lehetett annak, hogy ilyen sok népdalvaltozat lett bel6le, ugyanakkor képet
kaphatunk arrdl is, kik és milyen médon terjesztették a dalokat. A dal népszeriiségét
mutatja, hogy mar szinte megjelenése el6tt is énekelték (Vasarnapi ujsag 1883:24)
Bartalus Istvan dalgytjteményében igy jelenik meg a szoveg:


https://library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_KodalyRend_092/?pg=152&layout=s
https://library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_KodalyRend_092/?pg=152&layout=s
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19. abra: Hortobagyi kocsmarosné
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Deb - re-czen-t6l Hor -to -ba- gyig_ szom-jaz - tam.

Forras: Bartalus VI: 88-89

A népszer(ivé valt bordalbodl 9 felvételrél van tudomasunk, ebb8l harmat ismertetek.
Az els6 példam Zolyombol valé. A dallam midal: 6tsoros, az elsé és 3. sor ismétlései
egymasnak, az utols6 két sor variansai egymasnak, és egyuttal a dallamhangok leg-
magasabb pontja is itt hallhatéak. Ha az olvasé figyelmesen nézi a kottat, még egy
klasszikus zenei idézetet is felfedezhet benne: Johannes Brahms Magyar tancok cimt
sorozata 6. darabjanak kozéprészét hallhatjuk a 4. sortol.



Az interdiszciplinaritas lehetséges utjai

20. abra: Hortobagyi kocsmarosné (Zélyom)
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Forras: ZTI Hungaricana adatbazisabdl https:/library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_AP_07721-07740/?p-
g=582&layout=s ( Utolso letoltés ideje: 2024. majus 22.) - Sajat szerkesztés

A Pétervasaran (Heves varmegye) rogzitett masodik felvételen az elsé harom versz-
szak valtoztatasok nélkiili, de nincs meg a folytatasa. A Horgoson késziilt felvételen
viszont csak az 1. 2. 5. versszakot éneklik, egy-két szovegmodositassal.


https://library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_AP_07721-07740/?pg=582&layout=s
https://library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_AP_07721-07740/?pg=582&layout=s
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21. dbra: Hortobagyi kocsmarosné (Pétervasara)
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Forras: ZTI Hungaricana adatbazisabol https://library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_AP_0880108830/7p-
g=284&layout=s (Utolso letoltés ideje: 2024. majus 22.) - Sajat szerkesztés)

A harmadik valtozat Moholrél valé (Bacs-Bodrog varmegye). A dallam régies — dalla-
mos moll és frig zarlat — fordulatokkal teli. A masodik sor felszolité6 hangneme pedig
egyuttal a dallamhangok legmagasabb pontja is.

22. 4bra: Hortobagyi kocsmarosné (Mohol)

H |
#ﬂ’m- g @ P\—Q—lTP——P—m:
\ M 1/ ] M= | | ]
N /71 T 1 | 4 | )] | | | |
ry) r 1 r | r— ' | |
Hor-to - ba-gyi kocs-ma - ros-né, an - gya- lom!
)b e e o, st i
VA I’) | 1/ | 1] ] - r Py ] | Py - ° Py ? 2
&2 ——— . * e F o P ¢
[Y) | ! r 1 |
Te-gyen i-de egy 1 -veg bort, hadd i - szom!
I \ . P | | R
y AN 1/ 1 1] | et r ] H. 4 H. P &
[ i an Y P 4 I "4 | | ]
N r I I | il w | | |
[Y) ! | | '
Hor-to - bagy-tél nagy Deb -re - cen mesz-sze van,
!> 5 oo Py | N I I
] . )} | N | |
i b | 1] | 1] I | ] | | ? 2
(6" DV ¥ | "4 | | | @ D P &
5 F—] F—] ! ] g0 o
o) ! |
Deb-re - cen-t6l Hor -to - b - gyig szom-jaz - tam.

Forras: ZTI Hungaricana adatbazisabél https:/zti.hungaricana.hu/hu/audio/10753/?t=01%3A07%3A44#re-
cord-13989(Utolso letiltés ideje: 2024. majus 22.) - Sajat lejegyzés és szerkesztés


https://library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_AP_0880108830/?pg=284&layout=s
https://library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_AP_0880108830/?pg=284&layout=s
https://zti.hungaricana.hu/hu/audio/10753/?t=01%3A07%3A44#record-139891
https://zti.hungaricana.hu/hu/audio/10753/?t=01%3A07%3A44#record-139891

Az interdiszciplinaritas lehetséges utjai

2.8. Boldog éjjel

Pet6fi Boldog éjjel cimi verse egy beteljesiilt éjjeli szerelmes légyottot ir le. A verssza-
kok 4+4+3 szotagos sorokbol allnak, melyek a negyedik sortdl igy béviilnek: 4+4+4+3.

cs ez

utanz6 szavai a kutyak csaholasat huzzak ala
Limbay Elemér kottajaban az alabbi dallammal talalhatjuk meg:

23. abra: Boldog éjjel
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Forras: Limbay:640

Valédi népdalla azonban csak a masodik versszaka valt: ,Nem jo csillag lett volna én-
belélem” szovegkezdettel. A dallam visszatéré dallamszerkezetet mutat, valamint a
2. és 3. sor variansai egymasnak. Mindezek alapjan elmondhato, hogy a dallam kigon-
doldi az j népdalstilus szerkesztési elveit kovették. A népdal ugyanakkor kiigazitja a
versszakok végének 4+4+4+3 szotagos ,egyenetlenségét”, mert megmarad a tobbi sor
4+4+3-as felépitése.
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24. abra: Nem jo csillag lett volna énbel6lem (Sarkadkeresztir)

Mlivészetek
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Forras: ZTI Hungaricana adatbazisabél https:/library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_AP_0420104220/?p-
g=364&layout=s (Utolsé letoltés ideje: 2024. majus 22.) - Sajat szerkesztés

A Palaston (Hont varmegye) gyjtott dallam magasan kvintvalto és visszatérd szerke-
zetet mutat, ez a dallam is az 4j népdalstilus szerkesztési elveit koveti.

25. 4bra Nem jo csillag (Palast)
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Forras: ZTI Hungaricana adatbazisabol https://library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_KodalyRend_123/?p-
g=30&layout=s (Utolso letiltés ideje: 2024. majus 22.) - Sajat szerkesztés)


https://library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_AP_0420104220/?pg=364&layout=s
https://library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_AP_0420104220/?pg=364&layout=s
https://library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_KodalyRend_123/?pg=30&layout=s
https://library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_KodalyRend_123/?pg=30&layout=s

Az interdiszciplinaritas lehetséges utjai

2.9. Tavolbol

Pet6fi Tavolbol cimt verse 1843. junius 15-én jelent meg az Athenaeum tjsag lapjain
(Atheneum:522) és csakhamar olyannyira népszertivé valt, hogy tobb mtidal is késziilt
beléle. Verselése trocheikus, szokincsét tekintve kifejezetten romantikus, szinte mar-
mar giccsbe hajlo.

A vers a koltének az otthon és édesanyja iranti vagyodasabdl sziiletett, dramaisaga csak
az utolso versszakban mutatkozik meg: ne tudja meg anyja, mily nyomorban él fia.

Az els6 zombori adatkozlé csak két versszakot énekel és elmeséli a felvételen, hogy ezt
az éneket hitoktat6jatol tanulta, aki harméoniumon kisérte magat. A dallam mtidalként
valt népszertivé, szerzbje Bognar Ignac volt. (Tamlap) Ez lehet az oka annak is, hogy a
dallam erésen emlékeztet minket W. A. Mozart Vardzsfuvola cim( operajabol Tamino
képariajara: a mesterkélt nagy ugrassal torténé nyitas utan a masodik sor megismétls-
dik egy hanggal lejjebb is; az utolsé sora harmashangzat-felbontasokkal él.

26. abra: Kis lak all a nagy Duna mentében (Zombor, 1958)
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Forras: ZTI Hungaricana adatbazisabdl https:/library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_AP_07721-07740/?p-
g=180&layout=s (Utolso letiltés ideje: 2024. majus 22.) - Sajat szerkesztés



https://library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_AP_07721-07740/?pg=180&layout=s
https://library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_AP_07721-07740/?pg=180&layout=s
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A masodik valtozatban, bar ugyanott rogzitették — csak egy év kiillonbséggel — érz6-
dik, hogy a dallam kezd ,megszelidiilni™ kisebb ugrasokat hasznal, keriili a harmas-
hangzat-felbontasokat.

27. abra: Kis lak all a nagy Duna mentében (Zombor, 1959)

f) »
A —— > e — — S ———
o—/—F—° e e e e e e
= | V ' I
Kis lak all a nagy Du-na men - t¢ - ben,
# | A

N
>,
T
17
M

QQ;SND QQ > QQ

| | l— I I |
0. midra - ga ¢ la-kocs-ka né¢ - kem!
@ T e o 5 5 2
i et & | 1/ | | | ] | et 4
[ | | I | 4 e | | | &
| | | !
Koénny-ben u - szik két sze-mem pil - 1a - ja,
!> # F F Py | |
y 4N | | r I. I I 4
[ fan k ' | | & | &
N ! I I ] -
D) |
Va - la-hany - szor em -1¢k-szem re - a - ja.

Forras: ZTI Hungaricana adatbazisabol https://library.hungaricana.hu/hu/view/ZTI_AP _07721-07740/?p-
g=186&layout=s, utolsé (Utolso letoltés ideje: 2024. majus 22.) - Sajat szerkesztés

Osszegzés

Osszegzésképpen elmondhatd, hogy a Pet6fi Sandor kéltéi munkassagat kisérd ,epit-
heton ornans” a ,népkolté” elsésorban az altalam is szemrevételezett 1842-45-0s esz-
tenddék verstermése alapjan formalodott ki a kdztudatban. Ennek hathatos segit6 esz-
koze volt a dolgozatom kozponti gondolatat ado tény: ,Petdfinek szamos verse népdalla
valt” (Tar 2016:164). Ebben az életszakaszban nemcsak csaladtagjai, barati kore vett
részt verseinek folklorizacidjaban, hanem lassan kezdett kialakulni az a mez6varosi
réteg (tanitok, kantorok, jegyz6k, papok), amely torekvéseit megértette, timogatta, ter-
jesztette. Ne feledkezziink meg azokrol a diakokrol sem, akik a kollégiumban tanulta-
kat vandorlasaik soran — betérve egy-egy borozoba —, szintén tovabb adhattak. Ahogy
lathattuk, voltak olyan mtidalok, melyek valéban olyan erésen hatottak a népzenére,
hogy a dallamfordulatokat valtozatlanul hagytak, de sok olyan példat is lattunk, ahol
a népi érzék ezeket sajat izlésére formalta vagy a verseket mas dallamra iltette at.
Pet6fi Sandor tobb olyan kolteményérdl nem irtam, melyek bar szerepelnek a népze-
nei adatbéazisban, alig térnek el az eredeti miizenei dallamtol (pl. Ezrivel terem a fan
a meggy, Rozsabokor a domboldalon). Ratalaltam olyan kolteményekre is, melyeknek
csak részletei jelennek meg népdalainkban — tovabbi kutatomunkat igényelne ezen
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gytjtések teljes feldolgozasa. Pet6fi Sandor halalanak maig megnyugtaté médon nem
tisztazott koriilményei nyoman is a héssé magasztosult személyiség teljesebb megis-
merésének nemes iigyét kivantam szolgalni azzal, hogy a kortarsak megemlékezései
nyoman kolteményeinek folklorizalodasat igyekeztem feltarni. Ezekhez az irdi pil-
lanatképekhez tarsult egy napjainkban is tart6, soha meg nem szliné Pet6fi-kultusz.
Az alédbbiakban egy 6sszefoglald tablazatot adok kozre, melyben a Pet6fi-versekbol lett
népies dalokat/népdalokat/miidalokat sorolom fel id6rendi sorrendben. A megjegy-
zés rovatban a Népzenei Gyijtemény MTA-BTK Zenetudomanyi Intézet Hungaricana
adatbazisaban fellelhet6 azon kiadvanyokat jegyzem, ahonnan az adott vers népdal-
variansai megtalalhatoéak — az erre vonatkozo6 roviditéseket alabb kifejtem. Ahol va-
16di népdal is keletkezett a sz6vegbdl, ott azt is feltiintettem.

Melléklet

Pet6fi Sandor verseinek megjelenése a népies zenékben, népzenében

Ev-
szam

Helynév

Vers cime

Népdal
kezdosora

Megjegyzés

Csepreghy Ferenc-Erkel Elek:
A sarga csiko c. népszinmiben
1877.

konyhara

Hortobagyi Szunyoghné
1842 |Hortobigy Hortob,agyl , kocsma}rosnef Folde,s-l?emeter
kocsmarosné | Kocsmérosné Szabd Jozsef
szép csardasné |Bartalus
(Brahms Magyar tancok 6. darab-
janak dallamrészlete)
népdal is
Egressy: Szép juhasz c.
1843 Kecskemét | Dinomdanom Hegedusz’o, nepszmmubezn 18,57 .
furulyaszo Szénfy Gusztav: Két gyam
népszinmiben 1846
1843 | Pozsony Az én matkam SZ?p a szoke, csardas
szép a barna
Arany
. . Kis lak all a nagy | Bognar
1843 | Pozsony LEC Duna mentében | (Varazsfuvolabdl Tamino
képaridjanak dallamara)
1843  |Pest Erik a gabona | Erik a gabona Sz,enf){ GUEZtaV: rariaglirozsske
népszinmu 1846
népi zenekar
1843 | Pest St EEl ECisle T EL e Szabadi Frank Ignac: Laura- csardas

konyhara

Mérty
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Hejh, nekem hat

Hejh, nekem | vigasztalast Limba
1843 Pest hat vigaszta- | Nem vagyok . Y
. . .. népdal is
last én gyokeres fa
virdgzé
Egressy
1843 | Didszeg Kis furullyfml Kis furullyalm , S;unyoghne
szomoruf(iz aga | szomorufliz 4ga | Limbay
népdal
Koviacs Jozsef
A szerelem. a A szerelem, a Almasi
1843 | Székelyhid ! szerelem sotét | Bohm
szerelem
verem Bartalus
mddal
Limbay
’ . ’ ., |Bartalus
1843 | Debrecen Tenpetesre szol Ten[wetesre szol KissL
az ének az ének .
Foldes-Demeter
népdal is
Shenahd, | Slesalng e | orayldbiatel dee ki
1843 Debrecen . . borzas c. népszinmiiben 1880.
szalad aszén |[lad aszén ) .
népdal is
A viragnak Kovacs Jozsef
A virdgnak megtiltani nem | Firedi
1843 | Debrecen |megtiltani nem |lehet Zsasskovszky 1869
lehet A viragot Limbay
megtiltani népdal is
1844  |Debrecen |Honfidal T.Ied vag,yok, Limbay
tied hazam
Szomjas ember | Ejnye, mi az STl
1844 | Debrecen zormja SInye, Ir Foldes-Demeter
tlin6dése istennyila! ) .
népdal is
1844 | Debrecen |Ivas kizben Han),/ad|k mar a Eqress,y Be"m: A falusi lakodalom c.
pohar népszinmu 1844.
Limbay
1844 | Debrecen Nem ver meg Nem ver meg F,oldles—!Demeter
engem azisten |engem azisten |Abranyi
Szini
Az Alfoldon
Hirds varos az | hirds varos
1844 | Debrecen |aaf6don Kecskemét népdal
Kecskemét Hirds varos az
Alfoldon
Egressy: Szokott szinész és katona
1844 | Tokai De mér nem De mér nem C. népszinmd 1845
) tudom tudom Szigeti Jozsef: Viola c. népszinmdi

1851.
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A csaplarné a

A csaplarné a

borivd

bort

1844  |Pest betyart szer- betyart szerette Szénfy
ette
Allaga
népdal
- _— ballada
1844  |Pest Fyﬁhkahow— Fgghkahow- (Csillagok csillagok és Ropuilj pava
vilag vilag .
dallama is)
(Arva vagyok, arva népdal ug-
yanerre a dallamra)
1844 | Debrecen AhmmnMQ-AhMMnMQ-BMmmS
hosszat hosszat
1844 | Debrecen f\z,en torkom szlen LSl Limbay
allé malom allé malom
1844 | Debrecen N!eredelk a N!erede,k a népdal
pincegador pincegador
Bognar
Kunszent- |Pusztan szil- | Pusztan szil- HEJbena.yne
Lioa miklés ettem ettem el
(atlltetve mas népdalok dalla-
mara is)
1844 Kunszent- |Megy a juhasz |Megy ajuhasza |Bartalus
miklés a szamaron szamaron népdal is
Kéler
Arvalanyhaj Arvalanyhaj a 512:122/7
1844 | Kiskunhalas |a kalapom kalapom bokré- | _.. y
i » Foldes-Demeter
bokrétaja taja
Bartalus
népdal is
Elvennélek én, |Elvennélek én, Lvnbay
1844  |Pest 7 p Zimay
csak adnanak | csak adnanak ..
Foldes-Demeter
. . |Nem nézek én, |. .
1844  |Pest Ngnﬁne%ek?n, minek néznék |ﬁ.5nﬁyon
minek néznék? ) Limbay
az égre
Ez a vildig ami- |Ez a vilag ami- rilil
1844 Pest lven na 9 lven na 9 Egressy
y gy y gy Limbay
1844 | pest EaneIteren1a E?nvelteren1a midal
fanameggy [fan a meggy
1844 | Ppest Csavargé Onkéntelen az |Bognar Ignéacz: Viola c. népszinmu
ember 1851.
1844 Pest Furfangos Megiszom én a népdal
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Bognar Ignéc: Parlagi Jancsi c.

Akinek nincs népszinmu 1855
1844 | Pest Igyunk! szeretGje bort Szi?mi ’
Al
igyék! Limbay
A hegyoldalt | A hegyoldalt
1844 | Pest venyigesor venyigesor Limbay
takarja takarja
1844 |pest N(?m teszfol a Ne’m tesz fol a Szabé Jozsef
lyany lydny
Szini
Részegség a Fiuk az isten A
1844  |Pest €95€9 g Szabo Joézsef
hazaért aldjon meg!
Bartalus
Limbay
Boldog éjjel .
1844  |Pest Bokegcel | Vemibedtly |
népdal is
lett volna
Foldes-Demeter
Tisza Aladar
1845 Pest Hu!l a !evel a Hu!l a !evel a Fu,re.dl
viragrol virdgrol Szini
Szigligeti Ede: A cigany c.
népszinmu 1853.
A toronyban | A toronyban Arany
1845 | Pest delet delet Limbay
harangoznak |harangoznak Bartalus
Paripamnak az
. Paripdmnak az | 6 szine Bartalus
1845 |lgl6 6 szine faké Csipkére van Arany Janos utan
fejér kendém
. A magyar Oseimnek véres | .
1845 Borjad . KissL
nemes kardja
Csendes éj van
1845 Pest Ejvan nyugalomnak | Szabé Jozsef
éje
1845 || =22lKezent kha|Falleszekha midal
marton
JuliEsr gy §2|qet| Jozslef-E,gres"sy Béni: Szép
Szalkszent- X juhdsz c. népszinm(i 1857.
1845 ) Alku szegény .
marton ‘Uhaszleaén Limbay
) geny népdal is
Duna- A szeretém A szeretém )
1845 foldvar nyalka gyerek |nyalka gyerek .
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megfontolom

Ha szavadat
megfontolom

Hegyen ulok
1845 Pest Heaven il5k De szeretnék népi zenekar
9y azerdébenfa |népdal
lenni
Szalkszent- | Z6ld leveles Zold leveles Bgrtalus
1845 . . . Limbay
marton fehér fehér ’ .
népdal is
Szalkszent- Reg EIh.u ztak Rég elhuztak az |Limbay
1846 ) az esteli . ) .
marton esteli harangot |népdalis
harangot
Szabd Jozsef
Barna Barna Fiirredi
1846 | Pécel menyecskének | menyecskének | _..
. . Foldes-Demeter
szeme kozé szeme kozé )
Limbay
Te vagy te vagy |Simonffy
Te vagy, te Tekints redm Flredi
1846 |Erdéd vagy barna azzal a szép Bognar
kislany ragyogoé Bartalus
szemeddel Limbay
Szall a felhé
magasan
1846 |Berence Szall a felhé Mag”asan széll a L'f“bay.
felhé népdal is
Sebesen szall a
felh6
Szerelmes
vagyok én Bartalus
megmondjam-e | Egressy: Szép juhasz c. népszinmU
. Szerelmes kibe 1850.
e eyl vagyok én (Il.) |Szerelmes Egressy: Rakosi emlék c. zongora-
vagyok darab dallaméra 1845.
én de nem Bognar
tudom kibe
Gerd Karoly-Erkel Elek: Turi Borcsa
) Nehéz, nehéz a | Nehéz, nehéza |c.népszinm(i 1883.
1846 | Szatmar . p ) , py
szivem szivem Follinus Aurél — Konti Jozsef: Sze-
get szeggel c. népszinmi 1883.
Ha szavaid Follinus Aurél — Konti Jozsef: Sze-
1846 | Cseke Ha szavaid megfontolom | get szeggel c. népszinmii 1883.

Bartalus
népdal is
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Szini
Egressy
Szabd Joézsef
Ereszkedik le a |Ereszkedik lea |Zsasskovszky
1846 |Cseke gahs felhé 1869.
mddal
népdal is (Bujdosik az arva madar
dallama)
Réatkay Laszlo: A toborzés c.
Vilsgoskeék » ) népszinmu 1880
. : Vildgos kék a Bartalus
1846 |Kolté a csillagos . Lo
giszaka csillagos Furedi
) Szabd Jézsef
if). Szotyori
Mivaninnen |Mivaninnen 3512587
1846 Pest . . Bognar
tavol tavol ,
Hubenayné dallama
A madvar Jarjatok be
1846  |Pest 9y minden, mddal
nemzet .
minden
1846 | Pest Harom fiu %zohaz népdal
édesapa
Az arva lyan VTGS
1847 | Pest m yany Ultettem anydm |népda
) sirhalmara
A Kecskemét .
1847 | Pest Két s6haj X népdal
vdrosa
Uj faluba én
szlilettem
1847 | Pest Zold Marci }?atak partjan népdal
almos voltam ballada
Addig gydijj el
én Martonom
1847 | Szalonta Lenr]e!< én Lenr]ell< én N(Ieme:chy gyorgy: A vén dardzs c.
folyoviz folydviz népszinmu 1859.
1847 | Ppest Az erd6nek Az erfignek ikl
madara van madadrja van
1847 | Szerencs Pany6 Panni P?nyoPannl népdal
hires nevem
. . s Allaga
1847 | Szatmar Falu végén Falu végén Lirnbay
kurta kocsma | kurta kocsma ; .
népdal is
1847 |Kolté Tiz par csokot IepEEthait |epek]

egyvégbol

népi zenekar
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Szabo Jozsef
Rézsabokora |Rézsabokor a népi zenekar
1847 Pest domboldalon |domboldalon mddal
népdal is
1847 Pest Kinn a ménes |Kinn a ménes népdal (A Vidréczki has. dallamara)
. . ... |Ejmiaké
1847 | Vac Anyam tyukja il Bartalus
Szalontai
1848  |Pest Nemzetidal  |Talpra magyar S Y
Kaldy
mddal
) ) Kemény szél ny
1848 | Pest Kfe.meny 24 fuj, langra kap a Sgabo -
fuj . Limbay
szikra
Czuczor
1848 Kllskun— ) Siiléfldemen Sérga , Z.sasskovszky 1875.
félegyhdaza cserebogar Limbay
mdal

19.szazadinépdalgyiijtemények, a tablazatban hivatkozott forrasmivek,
roviditésjegyzék:

Abranyi = Abranyi Kornél (1866). Hat eredeti magyar zenekép Petdfi kolteményeire. Op.
30. Rozsavolgyi és Tarsa. Pest.

Allaga = Allaga Géza - Bloch Jozsef — Huber Sandor (szerk. (é.n.). A legijabb és leg-
szebb 101 magyar népdal. 3 kotet. é.n. Rozsnyai Karoly kiadasa. Lipcse-Budapest.

Almasi = Almasi Samuel (1834). Magyar dalnok vagy énekes gyiijtemény. Kézirat. MTA
Kézirattar.

Arany = Kodaly Zoltan — Gyulai Agost (1952). Arany Janos népdalgyiijteménye. Akadé-
miai kiad6. Budapest.

Bartalus-Firedi 1861 = Bartalus Istvan-Firedi Mihaly (1861). 101 nép és magyar dal, me-
lyeknek nagyobb részét énekli Fiiredi Mihaly. Enekre és zongorara alkalmazta Bartalus
Istvan. Rozsavolgyi és Tarsa. Pest.

Bartalus= Bartalus Istvan (1883). Magyar Népdalok, Egyetemes Gyitijtemény I-VIL Pesti
Kényvnyomda. Pest.

Bognar = Bognar Ignac (1857). 50 eredeti nép- és magyar dal. Rozsavolgyi és Tarsa. Pest.

Bohm = B6hm Gusztav (é.n.). Zongorakiséretes dalok. k.n.

Czuczor = Czuczor Gergely (1833). kéziratos népdalgyiijtése. Rév-Komarom. MTA Kéz-
irattar. Irodalom 8. 206/57.

Egressy = Egressy Béni (1857). Valogatott eredeti magyar dalai. Rézsavolgyi és Tarsa.
Pest.
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Foldes-Demeter= Foldes Jozsef — Demeter Robert (1875). Emlék. A legszebb magyar da-
lok valogatott gytjteménye, 150 dal. Kézdivasarhely.

Furedi= Furedi Mihaly (1851). 100 magyar népdal. Gyiijtotte s Bognar Ignac zongorakisé-
retében kiadja Fiiredi Mihaly. k.n. Pest.

Hubenayné = Hubenayné Lipcsei Klara (1828 — 1889) a Nemzeti Szinhaz masodénekes-
néje volt, tobb dal szerzdje.

Kaldy = Kaldy Gyula (1895). A szabadsagharc dalai és induléi. Pesti Konyvnyomda. Pest.

Kéler = Kéler Béla (1859). Arvaldnyhaj a siivegem bokrétdja. Népdal Pet6fitél. Rozsavolgyi
és Tarsa. Pest.

KissL = Kiss Lajos (1864). népdalgytijteménye I-1V. Kézirat. OSZK Zenemttar.

Kovacs Jozsef= A debreceni kantus korabeli vezet6je volt, aki tobb Petéfi vers dallamat
koltotte.

Limbay= Limbay Elemér (1879-1888). Magyar Dal-Album. I.: Braunschweig; II-VL: Gydr.
A szovegek kiilon: Magyar daltar. A magyar nép dalainak egyetemes gyiijteménye I-VI.
Gyér.

Mérty = Mérty Nandor (1864). Arvalanyhaj. Négy igen kedvelt népdal zongorakisérettel
ellatta. Rozsavolgyi és Tarsa. Pest.

Simonfty = Simonffy Kalman (1880). Dalviragok. 40 eredeti magyar dal. Demjén és Se-
bes. Pest.

Szabd Jozsef=Szabo Jozsef (1896). Kozkedvelt népdalok gyiijteménye vagy rendszeres nép-
daliskola. 532 népdal. kn. Nagybanya.

Szalontai = Szalontai Madass Sandor (é.n). Notas dallos konyv: a vig tarsasagokban valo
haszonvételre / 6szve szedte, rész szerint magyarra forditotta, kétara tette, és le irta Sza-
lontai Madass Sandor. Kézirat.

Szerdahelyi-Egressy (1848) = Szerdahelyi Jozsef — Egressy Béni (1848). Magyar dalvira-
gok. k.n. Pest.

Szénfy= Szénfy Gusztav (1863). Miskolci emlék. Hat magyar népdal zongorara atirva.
Rézsavolgyi Es Tarsa. Pest.

Szénfy7= Szénty Gusztav (é.n). Hét eredeti népdal Petdfit6l ’s Szakaltol. Zongoratol kisért
énekhangra alkalmazva. Szerzé Szénfy Gusztav. Walzel A. Nyomdaja. Pest.

Szini = Szini Karoly (1865). A magyar nép dalai és dallamai. k.n. Pest.

ifi. Szotyori = ifj. Szotyori Nagy Karoly (é.n.). Enekgytijtemények. k.n. Debrecen.

Szunyoghné=Szunyogh Lorantné (1856). Notaskonyv. 530 osszegytijtott magyar néta dal-
lama és szovege. k.n. Nagyvarad.

Tisza Aladar = Tisza Aladar (Langer Viktor alneve) (1870). Huszonkeét magyar népdal
ének hangra, zongorakisérettel két fiizetben.Taborszky és Parsch. Pest.

Zimay = Zimay Laszl6 (1860). Rozsa és tovis. Hat eredeti magyar dal. k.n.

Zsasskovszky (1869) = Zsasskovszky Ferenc — Zsasskovszky Endre (1869). Egri dalnok
1-5. kotet. Valogatott komoly és vig dalok gyiijteménye a tanulé ifjiisag és minden dalked-
vel6 szamara vegyes, férfi és gyermekkarra. k.n. Eger.

Zsasskovszky (1875) = Zsasskovszky Ferenc — Zsasskovszky Endre )1875). Kis lantos
Vig, komoly, iidvozl6 s egyéb alkalmi dalok gytijteménye az elemi tanodak szamara. k.n.
Eger.
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Apprenticeship of Solféege.
From Measurable Evaluation to a Constructivist Approach
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Abstract

The article discusses the evolution of music education, particularly the shift from
content-based pedagogy to a competency-based, constructivist approach. It emphasises
the importance of using solfege as a method in music education and explores the
impact of this shift on pupils' musical learning experiences. It highlights the
limitations of content-based pedagogy, which focuses on rote learning and theoretical
knowledge acquisition, and contrasts it with a competency-based approach that
underlines practical skills, real-world application, and a deeper understanding of
musical concepts. It discusses the benefits of this shift, such as fostering a deeper
connection between theoretical knowledge and musical proficiency, encouraging
pupils to apply their skills in diverse musical settings, and promoting a more holistic
and practical understanding of music. Furthermore, it provides insights into the use
of solfége in developing aural skills, pitch recognition, and sight-reading abilities
in music education. It also discusses the role of familiar and aesthetically pleasing
melodies in enhancing pupils' musical competence and understanding. Overall,
the contribution advocates for a shift towards a constructivist approach in music
education, highlighting the importance of practical skills, real-world application, and
a deeper connection between theoretical knowledge and musical proficiency, with
solfege playing a significant role in this transformative process.

Content-based music education is a term that refers to a music curriculum that is
organised around meaningful musical content rather than specific skills or methods.
Additionally, content-based music education aims to expose pupils to various musical
genres, cultures, and styles and to help them develop their musical understanding,
appreciation, and creativity. It can be implemented differently, depending on the
teachers' and pupils' goals, resources, and preferences. It aims to provide pupils
with specific musical content such as music theory, music history and repertoire,
but mainly in allowing them to read music. The focus is on gaining knowledge and
understanding of musical concepts and works. The curriculum is usually structured
around specific musical topics, and mastering predefined content is paramount.
Assessment methods often measure pupils' knowledge and understanding of musical
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concepts through written 'exams" or singing tests. Solfege serves as a method in music
education to instruct pupils in aural skills, pitch, and the sight-reading of European
music. It is a system for teaching — absolute — pitch and sight singing in which each
scale note is associated with a particular syllable: do, re, mi, fa, so (or sol), la, and ti
(or si). In addition to reading skills, it also imparts musical knowledge, such as music
theory. In content-based music education, solfége comprises technical aspects such
as music theory, composition, and performance. For instance, music teachers may
employ solfége to guide pupils through sheet music reading or to enhance their vocal
abilities. Historically, solfege, based on the concept invented more than a thousand
years ago by Guido of Arezzo and taught in Roman - in France driven to mechanised
perfection — countries,”held a crucial role in classical music education and continues
to be extensively employed in numerous music schools outside Roman countries. On
the other hand, the Kodaly Concept, originating in Hungary during the mid-20th
century, underscores the use of solfége in teaching music theory and composition.’
Compared to Solfége, the Kodaly concept is an approach to music education that is
more comprehensive and, contrary to the French Solfege system involves several key
components helping to develop musicality. The use of folk music and mother tongue:
Kodaly believed that pupils can understand music more profoundly if they learn their
native folk music, especially songs they have already been exposed to. As a logical
and sequential approach to musical concepts, the Kodaly concept is built on learning
music logically and sequentially through collaboration, singing, rhythm exercises, and
folk songs. It uses a system of movable-do solfége syllables, e.g., relative solmisation,
for sight-singing. The syllables show function within the key and the relationships
between pitches, and, contrary to French solfege, not absolute pitch.*

On the other hand, competency-based music education shifts the focus from pure
knowledge acquisition to developing practical skills and competencies in music. The
focus is on applying musical knowledge in authentic contexts and developing playing,
composition, improvisation, and collaboration skills. The curriculum is designed to
create specific musical competencies, and the assessment methods measure pupils'
ability to authentically apply their skills and competencies in music. This can
include practical assessments, performances, portfolio reviews or creative projects.’
While content-related music education aims to help pupils acquire knowledge and
understanding of musical content, competence-related music education focuses
on developing practical skills and competencies in music. In content-based music
education, pupils learn about specific musical content, theories, and works. On the

! The term exam (examen de solfége) is frequently used in countries with the solfége tradition to paraphrase the
final tests at the end of a school year.

* Sagrillo, Solfége and Musical Sight Reading Skills, p. 116 sqq.
* Cf. Zwolenszky.
* Cf. The Kodaly Method: An Easy Way of Learning Music and Rhythms.

5 Cf. Carrasco / Mercedes.
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other hand, competency-based music education aims to develop pupils’ abilities to
create, perform, and respond to music effectively. Traditional assessment methods
such as written exams or quizzes are often used in content-based music education to
measure knowledge acquisition. In other ways, competency-based music education
typically uses performance-related assessments, portfolio reviews, or creative projects
to assess pupils’ application of musical skills and competencies. Content-related music
education follows a structured curriculum focusing on specific musical topics or
content areas. Furthermore, competency-based music education focuses on developing
particular musical competencies and may allow more flexibility in shaping individual
learning paths. In content-related music education, the emphasis is on understanding
musical concepts and works within a theoretical frame. Competence-related music
education, on the other hand, prioritises developing and applying practical musical
skills and competencies.® To summarise, this means that content-based music lessons
focus on what the teacher is teaching, while competence-based music lessons allow
for learning at one's own pace with the teacher as the facilitator.’

Learning to read notes

Regardless of scientific findings concerning the psychology of musical development,
we must recognise that from the pedagogical-didactic perspective or from the point of
view of learning to read music, there are stages that the music teacher must consider.
In his 333 Elementary exercises, Zoltan Kodaly begins his first lessons (1 to 19) with
the notes d and e.®

Figure 1 - Zoltan Kodaly, Exercice 17

This approach is astonishing since, as a music teacher, I always assumed that a child's
development as a singing person first imitates the call for its mother, namely 'Mama,
which could be transcribed into notes: g — e, the minor third. With increasing age,
the child will aim for the interval of the second upwards. Countless songs exist for
this age in the so-called Kinderliedterno’, e.g., songs with three tones consisting of the
notes g-a-e.

¢ Cf. Bond.

7 Marie Francois.

# Kodaly, Choral Method, p. 2.

? About the term 'Kinderliedterno!, cf. Lajos Bardos, p. 209 sqq.
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Figure 2 — Luxembourgish Folksong."
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Only after the pupil has achieved certainty in singing these notes will the music
teacher be able to venture into pentatonic songs. At this point, he can also deal with
the idiosyncrasy of tunes and enable the pupil to distinguish between so-called
'Negro spirituals' or Chinese folk songs. Such a methodical approach would facilitate
the next consequential steps towards the correct singing in exploring the diatonic
and, as adolescence approaches, the chromatic scale. Needless to say: Music education
that uses this methodological approach is based on the European music tradition. In
other music traditions, other educational traditions will be used. Although European
music is mistakenly associated with global music, different musical traditions exist.
However, developmental psychological facts must also be taken into account there.

Now let us cast an eye at today's solféege books, which endeavour the content-based
to competency-based instruction in a traditional content-based discipline. After many
years of negative experiences with course dropouts,” some younger music teachers
in Luxembourg have decided to adopt a more 'human' approach to acquiring musical
literacy in solfege lessons. What follows are examples of a 'new' solfege that is more

* With permission of Beth Thomson.

! Sagrillo, Solfege as a Reason for the Drop Out of Music School Pupils.
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motivating for pupils. The very title of the publication Musek léiere mat Spaass! Di
nei Method fir d Formation Musicale "Learning music is fun. The new music training
method" suggests that learning music was challenging in past years — and partially
still is! As well as being attractively presented, the musical material consists of songs
with lyrics rather than numbered lessons. The first lesson consists of repetitive tones
that facilitate internalisation."

Figure 3 — Nadja Burdot-Koob, Lis Eich, Musek léiere mat Spaass!

1.1 G008 merning

Good mor - ning, good mor - ning, good mor - ning
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mor - ning, good mor - ning,  oh,

In other ways, a competency-based music pedagogy should not confront eight-year-
old children with descending broken triads in the very first lesson.

Figure 4 - Pulsation

Mol d’ énner d'Nouten.
Inscris les sous les notes.
Male den unter die Noten.

IJlJJJJJJJJJJJJJJJ

Cud - de Moi- en, hel - lo, bon- jour, hderz-lech wéll-komm an der Mu - sek.

Cud - de Moi- en, hel - lo, bon- jour, bien - ve - nue au cours de mu- sique.

12 Burdot-Koob / Eich, vol. 1, p. 13.
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While it may be advantageous to dissociate melody and rhythm and represent
both instances separately by learning melody and rhythm in different exercises, a
rhythmic differentiation between, for example, quaver and semiquaver notes would
be favourable. The technical term 'pulsation’ in relation to rhythm may not be
understood here.”” The Hungarian counterpart for eight-year-old beginners follows a
more differentiated approach. It is based on a pentatonic song (collected?) by Zoltan
Kodaly. The melody line moves downwards, in line with the musical development
of this age group. Specific questions are included in the lesson so that the pupil can
approach musical knowledge directly from the song.™*

Figure 5 — Laszl6 Dobszay / Réka Kosztandy / Erzsebet Petrigan, Szolfézskonyv zeneiskolasoknak 1
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In this singing lesson, pupils can explore various aspects within a single example,
delving into the unique features of pentatonic halftoneless scales, practising relative
solfége, mastering quaves and semi-quaves. The lesson extends to understanding music

3 Ibid.
" Dobszay / Kosztandy / Petrigan.
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theory, where pupils engage with variants and sort tones based on pitch. They further
enhance their skills by singing in canon, fostering creativity with the encouragement
to find their own variations — by singing or by writing them down. Rhythm study is
crucial, culminating in a comprehensive and competency-based music education that
exemplifies effective content delivery.

Figure 6 — Italian folksong

18.. 8 L inverno & passato

Toln&aart \ Wanalite | Tonart

The well-known Italian song L'inverno é passato serves as an exercise for the third grade
in the Luxembourgish music book 'Solfi'” It can already be considered progress, away
from a content-based pedagogy, to dispense with lessons such as the one in Figure
7. Lacking any musicality, it only requires the pupil to be able to read. Inversely, it
confuses him by changing the key. Using a familiar and aesthetically pleasing melody
can be interpreted as progress towards a pedagogy based on competence. — The pupil
'constructs' additional knowledge based on what is known. — However, to insist on
alternating between treble and bass clef is inappropriate for this song. After reading
it several times, the talented pupil will know it by heart. More than that, the diligent
and motivated pupil will be able to scan the melody using apps and reduce it to one

clef.

> Burdot-Koob / Eich, vol. 3, p. 135.
' Solfége Lenain, p. 2 sq.
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Figure 7 — Lenain Solfége Lesson
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As shown in the examples, old curricula only provided musical literacy with the help
of solfege lessons. Although reading ability is competence in the narrower sense,
teaching further knowledge was not foreseen. In the newer textbooks, a musical
singing exercise is a starting point for enabling pupils to apply their knowledge
in different situations. Beyond reading music, these are learning and singing well-
known pieces of music or folk music literature, music theory, musical forms and
analysis, listening to music, and learning rhythm and creativity. They allow the
pupil to ‘construct’ comprehensive musical knowledge from musical mosaic pieces.
The difference between the Luxembourg and Hungarian examples seems to confirm
that the singing exercise also incorporates insights from musical developmental
psychology. While the Luxembourg example of the first grade above uses
monorhythmic (quavers) and semitones, the Hungarian example, more accurately,
uses a pentatonic descending melody and the basic rhythmic alternation between
quavers and semi-quavers. Nevertheless, content-related aspects must be addressed
when learning music. A beneficial coexistence of content-related and competence-
related elements will determine the success of future music education. As the former
educational scholar Heinz-Elmar Tenorth stresses in his essay Bildung — zwischen
Ideal und Wirklichkeit (Education — between Ideal and Reality), education always has
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a social dimension. Missing diplomas and missing competencies are at the origin of a
minimum of education:

"Without basic cultural skills - in reading and writing, in arithmetic and scientific
understanding, in the ability to organise one's own learning and in the use of media
— in other words, without basic education, all futures are blocked."”

Learning theories and solfege

Applied to music education and solfége, a minimum of music reading competence must
be acquired to participate in any music from European musical culture actively. To
achieve this goal, future musicians expressively need content-based music education.”
However, we must briefly look at the underlying learning theories to understand the
supposed contradiction between content-based and competency- or skills-based music
lessons. In learning to read music, it is essential to connect content-based and skills-
based music education with learning theories such as positivism, behaviourism and
constructivism which also have implications on the process of (music) learning.
Before turning to cognitive learning theories, it is advisable to have a brief look at the
positivist aspects of learning in connection with Solfege.

Positivism is a philosophical and scientific theory movement that emphasises the
importance of empirical, verifiable facts and rejects speculative, metaphysical
considerations. It assumes knowledge should be gained through observation,
experience, and empirical investigation. Auguste Comte is considered one of its
founders. Positivism played an essential role in sociology, mainly through Comte's
idea of a 'social physics' or sociology, which should work according to the principles
of the natural sciences. It is important to note that there are different variants of
positivism, including logical positivism in the 20th century, which focused on
clarifying concepts and analysing language.” Positivism has a significant impact
on the way music is taught today. It influences the methodologies, pedagogies, and
even the philosophical underpinnings of music education. Positivism, emphasising
observable and measurable facts, has led to an empirical approach in music education.
This can be seen in the way music theory and performance are taught, with a focus
on quantifiable aspects such as rhythm, pitch, and the technique of reading. The
positivist emphasis on quantifiable results has also led to the use of standardised
testing in music education, e.g., the so-called 'solféege exams' at the end of a school
year. This allows for the measurement of the pupil's progress. Nevertheless, the term
positivism does not have a good reputation. Michael R. Matthews argues:

7 Tenorth.

8 However, as mentioned above, this does not mean that actively making non-European provenance music is ex-
cluded. After all, many cultures do not use the term music, but people participate in rituals that we here in Europe
call music.

1 Cf. Feigl.
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"Indeed 'positivist' has become a term of extreme scholarly abuse, it is almost the worst
thing that can be said about a philosopher or social scientist. Once some position is
identified as ‘positivist’, then it can be dismissed; such identification is basically the
end of any argument. It is difficult to think of any term in the educational lexicon
so laden with negative connotations as 'positivism' 'Positivist' is to education, what
'terrorist’ is to geo-politics."*

In contrast, do behavioural theories in the context of music education, as introduced
by Pavlov (1927), Thorndike (1932) and Skinner (starting in 1948), benefit from a better
reputation? They are based on the idea that all behaviours are learned through
interactions with the environment and that the principles of learning can be applied
to modify behaviour. Behaviourism has been influential in the field of education,
particularly in the development of instructional theories derived from behaviourist
models.” Programmed instruction entails employing sequential patterns to deliver
suitable stimuli in the form of easily digestible information snippets, prompting
responses through accessible questions, and offering feedback or reinforcement via
additional information or praise. Initially, these programs followed a linear structure,
where all pupils underwent the same process, albeit at different speeds. Subsequently,
programs evolved to a branched format, enabling more advanced students to bypass
specific material. Scholars have conducted reviews on programmed instruction and
'‘Computer-Assisted Learning' (CAL) in the context of music education. Additionally,
the use of music itself as a reinforcement mechanism has been explored by researchers,
investigating the effectiveness of music lessons and books as alternatives for reinforcing
academic tasks.” In the realm of music education, the behaviourist learning model,
mainly through programmed instruction and CAL, has contributed to the development
of effective instructional strategies. However, it is crucial to acknowledge that
this model has faced criticism for its exclusive emphasis on observable behaviour,
overlooking the cognitive processes integral to the learning experience.” While
praise and blame have always been a pedagogical approach in Solfege's teaching, such
pratfalls are no longer justifiable today. Nevertheless, performance is still measured
in the learning process of solfége, e.g., pure note and theory learning and a deplorable
lack of musical realities and practice.

When it comes to more cognitive-based music instruction, the information processing
theory has shown us influential theories. They posit that learning involves processing
information through a series of stages, including sensory input, attention, perception,
memory, and retrieval. This theory has been applied to the study of music perception,
with researchers exploring how pupils process and organise musical information®

* Matthews, p. 7.

21 Cf. (1) Taetle / Cutieta, p. 281. (2) Application of behaviorism in Education.
#Cf. ibid.

# Cf. Taetle / Cutieta, p. 282.

* Cf. Taetle / Cutieta, p. 282 sqq.




Mlivészetek

and could be linked to Allan Paivio's 'Dual Coding Theory'* In the context of music
education, the 'Dual Coding Theory' could easily be applied by pairing visual and
auditory stimuli. For example, a music teacher might use sheet music (visual) and
sound (auditory) to teach a piece. The pupil would encode the information in both,
visual and auditory forms, potentially enhancing his understanding and recall of
the music. In the context of music, the 'Dual-Coding Theory' could help explain how
pupils learn to read music notation. These considerations now lead us to the learning
theory of constructivism. It emphasises the active role of learners in constructing
their understanding. Instead of passively receiving information, learners reflect on
their experiences, create mental representations and integrate new knowledge into
their schemas. This promotes deeper learning and understanding.* In the abstract
of his article about constructivism in music education, Joseph Shively highlights
that "Efforts to shift music education toward a more constructivist practice have
significant implications for policymaking at all levels of music education."”” This
includes rethinking the nature of knowledge, the role of the teacher, and the types
of musical experiences valued in the classroom.”® Constructivism does not reject
traditional teaching methods but, instead, seeks to find a balance between progressive
and conventional views of music education.”

Figure 8 — Learning Theories and Solféege

Learning theories and solfége

Positivism
(knowledge verifiable)

Constructivism

(Active knowledge
gengration)

Behaviourism ; : "
(stimuli from outside are Music Reading Skills
learned)

Content-based Competence-
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("old" solfege) (“new" solfege)

» Cf. Pavio.

2 Wells, p. 335 sq.

*7 Shively, p. 128.

# Cf. Shivley, p. 129 sq.
# Cf. Shivley, p. 131.
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The diagram above, divided into two sections, summarises different learning theories
for Solfege, illustrating that diverse approaches to learning can lead to more methods
of teaching solfege. It could represent an evolution from 'old' to 'new' methods of
solfége teaching by didactical improvements influenced by these learning theories.
The two sections: On the left-hand side, the three boxes mention the more 'classical’
approach to music reading skills. Positivism and behaviourism lead to content-based
acquisition of skills, the 'old’ solfége. On the diagram's right-hand side, two boxes
represent the 'new' solfege via a constructivist manner of acquiring reading skills.

In concrete, this does not preclude the possibility of using constructivist approaches
in content-based solfége lessons. The middle is where the truth lies. Both categories
influence each other. The constructivist approach is more oriented towards competence,
but it is more likely that content-related solfége learning can be achieved through
positivist and behaviourist didactics.

Figure 9 — Solfége and Creativity®
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In the process of knowledge construction, creative tasks are added, as shown in
Figure 9. These tasks include inventing a new melody line based on a given one and
modifying or expanding the structure of the song, e.g., the pupil is asked to find
(create, construct) variants out of the given three-bar pentatonic phrase.

In conclusion

There has been a notable shift towards a more competency-based framework from a
traditional, content-based, or process-based approach to music education. The former
emphasises what the teacher imparts to the pupil - specific content, techniques,
and musical knowledge. However, in a competency-based model, the focus shifts to
empowering pupils to learn at their own pace, with the teacher serving as a facilitator
rather than a sole provider of information. A critical question emerges in this evolution:

%0 Laszlé Dobszay / Réka Kosztandy / Erzsebet Petrigan, Szolfézskonyv zeneiskolasoknak 1.
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Should music education prioritise content or competence or find a balanced integration
of both? One could argue for the exclusivity of one over the other, pondering whether
competence should supersede content or vice versa. Alternatively, an emerging
perspective could suggest a potential for a harmonious coexistence, where content
and competence complement each other to create a more comprehensive and effective
educational experience. In the realm of music education, a pertinent example arises
when considering the teaching of solféege — a fundamental aspect of music theory
involving the knowledge and the singing of musical scales. Can solfege be effectively
taught through a competency-based approach? This question challenges traditional
teaching methods that often follow a content-centric structure. In a competency-based
setting, pupils would be free to navigate their learning journey at their own pace, with
the teacher guiding and facilitating rather than imposing a predetermined curriculum.
Implementing a competency-based approach to solfége requires a re-evaluation of the
traditional teacher-pupil dynamic. The teacher becomes a mentor, guiding pupils in
developing their musical skills and fostering a deeper understanding of solfége rather
than simply conveying prescribed content. This shift encourages active engagement,
self-directed learning, and a more profound connection to the musical material. In
essence, the move from content-based to competency-based music education reflects
a broader shift in pedagogical paradigms - an acknowledgement that fostering
knowledge acquisition, skills, understanding, and autonomy is essential in developing
well-rounded musicians. As educators navigate this transition, finding a dynamic
balance between content and competence becomes key to shaping a holistic and
effective music education experience. What is practicable in other areas of knowledge
acquisition should also be possible for learning to read notes. It is possible to teach
solfége in a competency-based way. In fact, it is an effective method of teaching music
theory and practice. The focus is on developing skills and competencies that enable
pupils to understand and play music rather than just focusing on memorising notes.”
The author of this article had the honour of accompanying two music pedagogical
projects, one by the Liszt Academy and a second by the University of Szeged as
a consulting professor. One of the final reports of the PI** to the MTA concluded:
"Singing and music education is in crisis in Hungary" (p. 10). It then reports on the
undeniable merits of the Hungarian system. The phenomenon of this crisis in music
education is not limited to Hungary. Music education is in this situation due to today's
passive approach to music, where people can get their hands on a piece of music
faster than a Coke or a piece of chocolate. The rapporteur's experience is that the fear
of music and music education is due to this zeitgeist. Pupils and students who never
encountered singing and (partly) movement during their school years (and were
"forced to sit at school desks" (the same final report, p. 10) have lost something natural
that they have naturally possessed as children, namely, to raise their voices and to

31 Cf. Francois, ibid.

% Principal Investigator, e.g., responsible scholar of the research project.
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move freely, improvising and imitating. We should show the pupils and students
ways to regain this freedom. Probably no other country like Hungary can build on
such a solid foundation and chart paths to overcome this crisis on an international
scale. Therefore, music pedagogues in Hungary must only make selective adjustments
to their didactics, which have been tried and tested over decades. The musical
material remains the same but must be adapted to today's didactical approaches. The
innovation is the learning of secondary musical knowledge based on a song. On the
other hand, the progress in music didactics in Luxembourg is far more significant,
moving away from blindly learning to read music towards more attractive, skills-
enhancing discovery of music, similar to the Hungarian model. Shifting from a
subject-based to a competency-based approach in solfége involves a fundamental
change in focus. Traditional subject-oriented teaching emphasises the acquisition
of theoretical knowledge, while a competency-based approach places a spotlight on
practical skills and real-world application. The learning objectives also transform in
this shift, transitioning from memorising solfége concepts to developing competencies
such as accurate pitch recognition, dynamic expression, and the ability to improvise
within a given musical context. The structure of the solfége curriculum undergoes
adaptation to accommodate this shift, integrating more hands-on activities, ensemble
playing, and creative projects that mirror real musical scenarios. Application becomes
key, encouraging pupils to apply their solfege skills in diverse musical settings. The
evolution from subject-based to competency-based solfége education marks a move
from rote learning toward a more holistic and practical understanding of musical
concepts, fostering a deeper connection between theoretical knowledge and musical
proficiency. A music didactic approach incorporating these considerations into the
didactic approach of solfege teachers will make it easier to keep the youngest music
pupils motivated.
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hogy a mai eszkdzhaszndlatba ragadtsdg parancsolé sziikségessége csak
atmeneti dllapot, a szamitéstechnika makonya pedig GMO termék? Ma
mar olyan gépek szélalnak meg emberi nyelven, amelyeknek szamitdgépes
algoritmusaiban egyetlen humdn sz sem szerepel: csoda-e, hogy egyre
jobban elnémul az embergyermek?

Meggy6z6désem, hogy az olvasd ilyen és hasonld kérdésekre is taldl valaszt e

sokrét(i tantargypedagdgiai kotetben: kutassa fel oket!
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